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Forord

en hir boken ir ett resultat av ett samarbetsprojekt som startade hésten

2022. Initiativtagare var styrelsen for Historieldrarnas forening, dir bada

redakedrerna ir ledaméter. Sedan féreningens start pd 1940-talet har HLF
drivit manga fortbildningsprojekt och den hir typen av publikationer ir en del av
verksamhetens kiirna. Narmast knyter antologin an till det forra temanumret i skrift-
serien, Att bedoma i historieimnet, Akruellt om historia 2020:1-2.

HLEF ir forst och frimst en organisation for yrkesverksamma historielirare i sko-
lans alla stadier, fran grundskola till universitet. Men foreningen utgér ocksa ett rela-
tivt brett kontakenit dir det finns ménga historiker, historiedidaktiker, lirarutbilda-
re, musei- och arkivpersoner — kort sagt mianniskor som av olika anledningar genom
sitt arbete 4r intresserade av antologins tematik om killor i skolans historieundervis-
ning. Det var dirfor relativt litt att genom snobollsmetoden fi ihop forfattarlaget
bakom den hir boken.

Forfattarna har sedan start vid tvé tillfillen criffats digitalt for att i seminarieform
lisa och diskutera varandras texter. Som redaktérer for antologin vill vi understryka
allas insatser for projektets genomférande och tacka for alla kreativa och inspirerande
texter som blev resultatet av det gemensamma arbetet. Vi vill dven rikea ett varmt
tack till Helge Ax:son Johnsons stiftelse for frikostigt bidrag till tryckningen.

Stockholm den 13 februari 2024
Hans Olofsson & Joakim Wendell






INLEDNING






HANS OLOFSSON & JOAKIM WENDELL

Skolans historieimne och killorna

— en inledning

vér tid talas det forhillandevis mycket om killor i samhillsdebatten. En bak-

grund ir givetvis teknikutvecklingens kraftigt ckade méjligheter att snabbt

sprida férenklade populistiska utspel, konspirationsteorier och annan forfal-
skad information, och att detta i sin tur har aktualiserat betydelsen av en allmint
vaksam instillning till overifierade uppgifter, bdde i och utanfér skolan.! Det f6r-
simrade sikerhetspolitiska liget har under de senaste tio aren ytterligare pikallat
behov av att forstd risker med sddant som medvetna paverkans- och desinforma-
tionskampanjer.?

Som ett led i det 6kade intresset for killor har flera samhillsaktérer — som Tid-
ningsutgivarna, Internetstiftelsen och Utbildningsradion — under en lingre tid till-
handahallit undervisningsmaterial med syfte att ge skolans elever bittre forutsite-
ningar att utveckla ett "killkritiskt forhéllningssitt”.? Ett tidigt exempel pa en sidan
satsning 4r Skolverkets undervisningspaket Kolla killan vilket lanserades pé internet
redan 1999. Budskapet var att "inte lita pd allt du ser och hor” och att ta reda pa vem
som ligger bakom ett pdstdende. Eleverna skulle ocks3 lira sig att uppticka dolda

Se bland ménga andra exempel Carlsson & Hultin (2018), Wikforss (2020) och Harrisson
(2021). Intresset tycks ha dkat kraftigt de senaste tio dren. Antalet triffar pd ordet “kill-
kritik” var mellan aren 1999 och 2012 hégst ett hundratal per ar i Kungliga bibliotekets
databas Svenska tidningar. Frin 2014 till och med 2023 fanns det diremot inte ett enda ar
som understeg 600 omnimningar. Topparet 2017 noterades éver 2 000 omnimningar i de
svenska dagstidningarna, se Kungliga biblioteket (2024).

Forsvarsmakten, Myndigheten f6r samhillsskydd och beredskap och Myndigheten for psy-
kologiskt forsvar ir alla myndigheter som de senaste artiondet sirskilt har engagerats for att
sprida kunskap om killkritik” i en allmin informationskritisk mening, bland annat via
sirskilda webbplatser, se exempelvis Krisinformation (2024).

3 Tidningsutgivarna (2024), Internetstiftelsen (2024), Utbildningsradion (2024).
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budskap och vara uppmirksamma
pd avsindarens syften.*

Kallor och kallkritik — inte rik-
tigt samma sak i historia

Det ir naturligtvis helt nodvindigt
for en demokrati att medborgarna
kan forhélla sig skeptiska till pastd-
enden som cirkulerar i ett allt snab-
bare informationsfléde, och att unga
minniskor socialiseras in i en sidan
allmint kritisk hallning.’ Som histo-
rieldrare bidrar vi sjilvklart till detta
demokratins fundamentala bygge pa
olika sitt. I var undervisning pekar vi
exempelvis ut medvetet forvringda
eller vinklade utsagor om det forflut-

Kolla o,
kallan!

Stall de kritiska fragorna

VEM HAR GJORT WEBBSIDAN?

Ar det en myndighet? En organisation? Ett foretag?
En privatperson? Nagon som kan amnet?

Ar det nagon du litar pa?

VARFOR AR WEBBSIDAN GJORD?

For att informera om nagot? Luras? Sprida en asikt?

Sélja nagot? Underhalla?

HUR SER WEBBSIDAN UT?

Har den kontaktinformation? Fungerande lankar?
Trovardiga kallhanvisningar? Senast granskad-datum?
KAN DU FA INFORMATION FRAN ANDRA STALLEN?
Har du jamfort med vad du redan vet?

Har du jamfort med andra kallor?

na i kritiska granskningar av histo-
riebruk. Vidare ger vi eleverna moj-
lighet att studera andra historiska

situationer dd minniskor kunde ha Affisch fran Skolverkets tidiga satsning pa

varit mer ifrigasittande till den in- undervisning kring digitala kéllor. Skdrmaump.

formation de hade att tillgd — utifran

de forutsittningar som da ridde. En

viktig lirdom fran historielektionerna dr ocksé att demokerati i allt visentligt har varit
ett undantag i ett lingre tidsperspektiv, och att demokratiska system ocksa i andra tider
— och pé andra siitt dn i vir samtid — varit sirbara.®

41 dag dr det materialet utbyggt och férindrat, men i grunden ir tankegangarna de samma.
Se affisch for den gamla webbplatsen péd Skolverket (2024 a). Jfr Skolverket (2024 b).

Flera debattdrer har understrukit att det ocksd ir visentligt att elever — liksom alla andra
medborgare — kan bibehélla en tillit till sakkunskaper och experter, och att de far chansen att
utveckla sin forméga att lyssna pé och argumentera med sina meningsmotstindare. Se ex-
empelvis Strombeck (2023) s. 80 for ett sadant resonemang om “killtillit”. Aven inom sam-
hillskunskapsdidaktiken betonas vikten av att utveckla elevernas formaga att finna och an-

vinda trovirdiga informationskillor, se exempelvis Andersson, Carlberg & Schiéler (2021).

® Timothy Snyder tillhér exempelvis de historiker som menar att det gar att dra viktiga lirdo-

mar fran 1900-talets diktaturer for att férsvara demokrati i vér egen tid, se Snyder (2017).
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Samtidigt star det klart att vi ofta menar ndgot annat med killor och kallkritik i
historia jimfort med andra skolimnen. Som framgér i detalj av flera av den hir an-
tologins bidrag hér bland annat betoningen pa formdgan att tolka och kontextualisera
till det som skiljer arbete med killor i historia fran det som i andra skolimnen gir
under beteckningen killkritik. Att sika svar pd specifika historiska frigor ir en annan
viktig skillnad. Arbetet med killor i historia gir med andra ord ut pa nagot mer in
att "avsldja” vad som ir ett dolt eller ett falskt budskap — det dr endast en av ménga
infallsvinklar for historisk killkritik. Syftet 4r snarare att ge eleverna méjlighet act fa
insikter i hur en pa killor baserad framstillning om det forflutna kan konstrueras.
En central tanke med den hir antologin ir att belysa vad en sidan mer historieve-
tenskapligt forankrad killanvindning skulle kunna betyda i historieundervisning.
Férhoppningsvis kommer den ocksd kunna fungera som inspiration och stéd for
historieldrare som vill hantera denna komplexa friga.

Koppling till historisk vetenskap i Norden
En annan sak som skiljer historia frin andra skolimnen ar att intresset for killor har
djupare rotter, kanske sirskilt i Sverige och i dvriga nordiska linder. Detta ir i sa fall
knappast nigon slump, utan speglar det faktum att nordiska historiker linge visat ett
stort metodiske intresse for just killhanteringsfragor.” En startpunke kan sittas till
1892. Da gav den danske historikern Kristian Erslev ut Grundsetninger for bistorisk
Kildekritik, ett litet metodhifte pd 31 sidor. Det var i det hiftet som den tyska histo-
rievetenskapens fasta indelning i "kvarlevor”, och "berittande killor” introducerades
i Norden.®

Det var dven i den hir skriften som de grundliggande kategorierna for killkri-
tikens fragor lanserades, i stort sett si som vi fortfarande kinner igen dem. En be-
rittande killa maste enligt Erslev alltid undersékas vad giller egrhed (dkthet) och
slegrskap (beroende). Till sleegtskap mellan tvé killor riknas ocksa tidskriteriet. Det
vi kallar tendenskritik hérde enligt Erslev egentligen inte till kritiken av kéllan som
sdan. Det ingick i stillet som en viktig del i det Erslev benimnde realkritik. Denna
gick ut pé att med kunskap om den historiska kontexten ta reda p4 hur rimlig en
utsaga var, bland annat med utgingspunkt i de intressen som killans upphovsperson
hade i ett sakférhillande.’

Det Erslev kallar den ”nya” killkritiken skiljer sig frin den som tidigare historiker

7 Svenstrup (2009) s. 366-368, jfr. Torstendahl & Odén (2012) s. 110-114.
8 Jensen (20006), s. 128.

? Erslev (1892) s. 27. Erslevs och de tidiga killkritikernas uppdelning i kill-" och "realkritik”
glomdes enligt historikern Arne Jarrick bort hos efterfljarna, se Jarrick (2005) s. 226, not 17.
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anvint sig av pa nagra viktiga punkeer. For det forsta hyser historikern som tillim-
par de nya metoderna inte en naiv tilltro till killornas utsagor. For det andra avstar
historikern frin att forséka sammanjiamka olika killor eller att gissa sig till det som
killorna #nte berittar. Men samtidigt fastslas att inte heller den nya killkritiken 4r
nagot universalmedel for atct komma &t “vad som verkligen skett”. Erslev avslutar sin
skrift med att siga att vad killkritiken kan gora ar endast att...

[...] overalt streebe at angive, med hvilken Grad af

Sikkerhed vi kan opklare en Begivenhed. *°

e

VLUE 141u€ paa al DIUgE UCLUuE ULULgjiuing.

17. Vanskeligere end at konstatere Slaegtskabet

Grundsetninger er det at paavise Slegtskabsforholdet. Man

= s mindes, at naar Beretningen A er beslegtet med Be-
E 3 retningen B, er der tre Hovedmuligheder for Slegt-
¢ ; itik skabet !:
: isk Kildekriti
I nistor a A BoX o AX
\ i 4
B AB B

9: A primer, 9: A og B baegge 9: B delvist primer i
B sekunder.  sekundwmre. Forhold til A paa Grund
af Benyltelsen af X.

Kr. Erslev.

1) Slegtskabet mellem Kilder fremstilles simplest i Stam-
tavleform.

18 En Reretnine kan ondt vsere seknndsr  ckant
Kiristian Erslevs héfte var ursprungligen avsedd som
ett dvningskompendium for studenter i historia vid
Kd&penhamns universitet. Till hbger presenteras be-
roendekriteriet som ett "sléktskapsférhallande” for
studenterna. Foto: Hans Olofsson.

Kebenhavi.
| Kommission hos Jacod Erslev.
Tepht s Nilon & Lyl
1892

Iinledningen till sin lilla skrift skriver Erslev dven att killkritiken endast dr en bérjan
pa — och en forutsittning for — den historiska undersokningen. Den firdiga histo-
riska framstillningen ir ddremot inte en kopia av vad som skett, utan en tolkning, en
bild, av minniskors liv i det forflutna:

Den historiske Granskning streber gennem et Studium av Kilderna at
rekonstruere et Billede af Fortidens Menneskeliv. !!

10 Ergley (1892)s.31.

1 Erslevaa.s. 7.
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Weibullarna - inte bara kallkritiska

Erslev skulle de kommande dren utveckla sina tankar i fler och mer elaborerade skrif-
ter, men Kildekritik kan med fog sigas vara en startpunke fér en ny syn pa histo-
riska killor bland historiker i Norden.'? I Sverige piverkades forst Martin Weibull,
professor i historia i Lund, och direfter hans son Lauritz — ocksa han historiker och
sd smaningom professor i Lund — av den nya synen pa killor, bland annat genom
direkta kontakter med Erslev."

Namnet Weibull har ocksa sedan 1920-talet ofta férknippats med den historiska
killkritikens genombrott pa den hir sidan av Oresund.'* Att mekaniske tillimpa
de fyra klassiska kriterierna om dkthet, nirbet, beroende och tendens var dock aldrig
nagon mélsittning i sig, inte ens frin bérjan. Som historikern Rolf Torstendahl linge
understrukit var Lauritz Weibulls insats dessutom ndgot "vida mer” 4n den “fak-
tapositivism” som han och senare ”weibullare” anklagats fér. Det handlade enligt
Torstendahl snarast om en utvecklad och string syn pé vetenskaplighet som gillde
hela kedjan frin historisk friga och arbete med killor fram till det firdiga resultatet,
den historiska framstillningen."”

Nagra utvecklingslinjer i skoldmnets syn pé kallor i Sverige

Underrubriken f6r den hir antologin rimmar nigot med Torstendahls invindning
mot beskrivningarna av Weibulls killkritik som en ensidig faktagranskning. Tanken
dr alltsd att betona den specifika relationen till killanvindning i historia, och att visa
att denna handlar om nagot mer 4n Svningar i killkritikens klassiska kriterier. De
flesta av dagens historieldrare 4r sannolikt 6verens om att killor i historia har mer

12 Erslevs uppfattning om killkritik var som synes komplex men grundades i det som linge
har dominerat historievetenskapen, ett "absolut” killbegrepp, se Jensen (2006), s. 128—
130. Klart 4r att han 4ndd ansag att en killa som enligt dkthetskriteriet eller genom re-
alkritiken bedémts som oanvindbar som berittande killa, mycket vil kunde anvindas
som kvarleva. I den egenskapen kunde den dessutom bli en berittande killa for andra
fragor. Den strikta uppdelningen i absoluta och funktionella killor verkar siledes vara av
ett senare datum. Se mer om skillnaden mellan ett absolut och funktionellt killbegrepp i
antologins tva forsta kapitel.

13 Svenstrup (2009) s. 361.

Ocksé Lauritz bror Curt och dennes son Jérgen kom att bli professorer i historia. Men med

“weibullare” avsags ocksd andra historiker som anslét sig till deras historiesyn. Torstendahl
& Odén (2012).
15 Torstendahl (1988).
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med historievetenskapens frigor att gora in med den allmint hillna — och pa annat
sitt virdefulla — informationskritiska hallning som gir under beteckningen killkri-
tik i andra amnen. Trots det dr det ind& mycket som ir oklart. Det dr ocksa osikert
om hur dessa insikter om ndgot "mer 4n” killkritik ska tillimpas i ett klassrum. P4
vilka sitt, i vilken utstrickning och varfor killor har en plats i historieundervisningen
rader det trots de djupare rotterna alltsd manga olika uppfattningar om.

Och osikerheten ir lingt ifrAn ndgon nyhet. Historikern Géran Andolf visade i
sin avhandling frin 1972 att frigan direke eller indirekt har diskuterats bland his-
torieldrare och beslutsfattare sedan dtminstone mitten av 1800-talet. I 1868 4rs
lirobokskommission uttalade sig ledaméterna exempelvis bestimt emot allt slags
resonerande i historielirobdckerna. Innehdllet skulle endast bestd av en "fullt ob-
jektiv” framstillning av “vetenskapen erkiinda” slutsatser. Eleverna skulle alltsa lira
sig huvuddragen i ett faststillt innehall och inte utsittas for “vidlyftiga betrakeelser
och resonementer”. Bockerna skulle med andra ord undvika olika perspektiv eller
tolkningar. Sddana stillde sig enbart i vigen for elevens memorerande. Att presentera
killor var siledes helt otinkbart.

Men samtidigt visar Andolf att lirare trots allt sjilva borjade prova sig fram i take
med att det historievetenskapliga intresset vaknade for nya killkritiska tankegingar.
En av de liroverksldrare som citeras i avhandlingen redogjorde 1898 for ett “expe-
riment” dér han lit sina elever granska killorna till Gustav Vasas dventyr i Dalarna.
Eleverna blev dock "térhinda dill slut allefér samvetsldsa i att avliva de heliga

fosterlindska minnena”.'®

Styrdokumentens férandringar: fran tidsfarg till féreskriven elevaktivitet

Nigra nedslag i styrdokumentens férindringar visar hur synen p kéllornas plats i his-
torieundervisningen har forindrats 6ver tid. Om vi inledningsvis fortsitter att folja
Andolf visar hans avhandling hur tongingarna i kommittén som utredde 1905 ars li-
roverksstadga inte alls var lika avvisande till elevers egenaktivitet som 1800-talets mot-
svarigheter hade varit. Men killstudier och évningar i kritisk metod rekommenderades
fortfarande inte, inte ens for gymnasiets klasser. Diremot var det inget som hindrade
liraren frin att lisa historiska “urkunder” tillsammans med sina elever. "’ Historikern
Johan Samuelsson har pavisat hur dessa idéer slog igenom 4dnnu tydligare i den revi-
derade undervisningsplanen for gymnasiet 1909. Dir talades det bland annat om att
killor kunde skapa konkretion och ge "tidsfirg” och “lif” ¢ framstillningen.'®

16 Andolf, (1972), 5. 53.
17" Andolfa.a. s. 89.
18 Samuelsson (2022) s. 89.
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Samuelsson har ocksa synliggjort en vag av progressivism bland liroverkslirare
fran slutet av 1920-talet och flera f6ljande decennier. En del av dessa lrare tog direk-
ta intryck fran nya pedagogiska ron i USA. I viss mén var ocksa liroverkens styrdo-
kument paverkade av sédana tankar. Bland historielirare blev det ocksé allt vanligare
att tala om killor och flera killsamlingar utgavs for skolbruk pa 1930- och 40-talen."
Tva av dessa killskrifter var for 6vrigt publicerade i Historieldrarnas forenings regi
som nagra av véra allra férsta publikationer.?

Aven i folkskolan var intresset for historiska killor — i vid bemirkelse — inriktade
pa att i frsta hand levandegora det férflutna. I folkskolans undervisningsplan, som
antogs 1919 och kom att gilla med smiirre justeringar till 1955, skulle det historiska
innehallet visserligen frimst formedlas genom ldrarens muntliga berittelser. Men
som ett komplement till detta skulle ind3 eleverna fa méta kvarlevor och ”minnen”
fran det forflutna, sirskilt i elevernas narmiljo.*!

Trots detta tidiga intresse fran delar av lirarkéren och trots att killanvindning
dven i metodiska anvisningar och undervisningsplaner kom att foreslés som delar
av klassrummets verksamhet skulle det dréja innan historiska killor och kallkritik
kom att bli tydliga och explicita lirandemal f6r elever i skolans styrdokument. I de
metodiska anvisningarna till liroverkens undervisningsplan talades det i mitten av
1930-talet visserligen en hel del om elevaktiva arbetssitt i en progressiv anda, men
killorna skulle i forsta hand dndé begrinsas till att vara illustrerande exempel, girna
med lokalhistorisk anknytning.?? I hégre dldersklasser kunde eleverna orienteras om
historievetenskapliga metoder — killkritik nimns uttryckligt i detta sammanhang.
Men det var endast "mognare lirjungar” pa detta dldersstadium som inom ramen for
ett "enskilt arbete” uppmuntrades till att pa egen hand arbeta med killor.”

I de ldroplaner f6r gymnasieskolan som publicerades i samband med 1960-talets
skolreformer fick killarbete en mer uttalad position. I kursplanen frin 1966, som
i stort sett kom att gilla under 1970- och 80-talen, betonades exempelvis som ett
av historieimnets mal att eleverna skulle mota historiskt killmaterial “och dirvid
grundligga och utveckla forméagan att kritiskt och nyanserat bedéma uppgifter, sam-

19" Samuelsson (2021) s. 85fF.
20 Tham & Evers (1942) samt Gunnard &Danielsson (1944), Skrifter utgivna av Historieli-

rarnas forening, nr 8 och 9.
21 UP 1919, 5. 108.
22 Skoléverstyrelsen (1935) s. 111.
B Aas 115.
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manhang och problem i det férgingna och nutiden”.?* Men i de metodiska kom-
mentarerna modifierades detta genom den pragmatiska rekommendationen: 1
regel fir man dock av naturliga skil begrinsa sig till att ldta killmaterialet belysa
framstillningen”.?> Killorna kunde alltsd fortfarande betraktas snarare som en del
av lirarens undervisningsmaterial och nigot som huvudsakligen skulle bidra till att
illustrera historiska hindelseforlopp.

I och med den nya liroplanen for gymnasieskolan 1994 fokuserades diremot
elevens killanvindning mer entydigt, inte minst genom att betygskriteriet for
godkind (G) inneholl formuleringen: "Dirtill kan eleven féra vissa elementira
killkritiska resonemang och avge enkla omdémen om hindelser och foreteelser i
historien” Aven nista liroplan, GY 11, kan lisas som skirpning av kraven, i synner-
het om man tar i beaktande att detta nu gillde samtliga kurser pa gymnasiet, dven
pa de yrkesforberande programmen. I kunskapskraven fér betyget E blev formule-
ringen foljande:

Eleven kan med viss sikerhet s6ka, granska och tolka killmaterial for
att besvara fragor om historiska skeenden samt gora enkla reflektio-
ner dver materialets relevans. I virderingen utgdr eleven frin nigot
killkritiske kriterium om killans anvindbarhet och dess betydelse for
tolkningen.”

En liknande utveckling gir att skissa fér grundskolans del. Inte i nigon av de forsta
liroplanerna — Lgr 62 och Lgr 69 — nimns killarbete i historiedmnet.”® Diremot
forekommer sidana skrivningar i Lgr 80, dock utan att nirmare forklara vad arbetet

2 Lgy 66, . 177, jfr. Lgy 70:I1, 5. 287.
2 Lgy66,s.191.

20 Gyvux 94, s. 41.

z Gy 11, s. 68. Formuleringen giller ofériandrad fér kursen Historia 1al i skrivande stund.

I den kommande dmnesplanen GY 25, som kommer att gilla frin och med hdstterminen
2025, ir motsvarande krav for betyget E: “Eleven formulerar frigor om det historiska
innehéllet och anviinder olika historiska killor for att undersoka historiska frigestillningar
samt for enkla resonemang om killornas innehall och anvindbarhet utifran historisk me-

tod.” GY 25, 5.15.

28 Nir det i dessa liroplaner talas om att eleverna sjilvstindigt bor kunna inhimta kunskaper

ur "olika killor” avses informationskillor. Samma skrivning om killor i den bemirkelsen

iterfinns dven i andra skolimnen i bade Lgr 62 och Lgr 69.
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skulle innebira. Fér mellanstadiet beskrivs det nirmast som en del av innehallet:
"Nigra olika historiska killor.”* For hogstadiet blir det mer avancerat, om 4n
fortfarande mycket knapphindigt: "Nagra olika historiska killor och metoder. Na-
got om olika historieuppfattningar.”® Frin och med Lpo 94 far killor diremot en
mer framtridande plats i styrdokumenten. I likhet med utvecklingen pa gymnasiet
har kraven pé eleverna ocksa skirpts 6ver tid. I den sedan 2022 gillande kursplanen
innebir det att for betyget E redan i arskurs 6 krivs att eleven ...

[...] stiller fragor till historiska killor, beskriver vad som kan vara en
historisk killa och ger nagot exempel pa vad killorna kan beritta om
det forflutna.®'

Laget i dag och den hér antologins bidrag

Nedslagen i kursplaneutvecklingen visar att intresset for historiska killor tycks ha
stegrats kontinuerligt, och att det verkliga genombrottet for ett pabjudet elevarbete
kommer relativt sent, pd 1990-talet. Ett genomgiende drag 4r 4ven att den inlevel-
seaspekt som tidigt dominerade succesivt verkar ha tonats ned i styrdokumenten.
Syftet har med andra ord forskjutits mot ett alltmer konkret arbete med killor och
killkritik ur den historievetenskapliga forstaelse for begreppen som vi skissade pé i
bérjan avinledningen. Det stir ocksd klart att dagens formuleringar i vissa avseenden
stiller hogre krav pa elever i mellanstadiet 4n vad man tidigare avkrivde "mognare
lirjungar” i gymnasiets avgingsklasser.

Det 6kade intresset f6r killhantering speglas ocksé i aktuell historiedidaktisk
forskning. Det mirks dven i litteratur skriven for lirarutbildningen, dir flera nyut-
givna verk har sirskilda kapitel dgnade frigan om killor.?? Det kan i sammanhanget
papekas att detta inte pa ndgot sitt ir unike for Sverige. Som framgér av de tvd forsta
kapitlen i den hir antologin har en liknande utveckling skett i ménga andra lin-

2 Lgr80,s. 125.

3 Lgr 80, loc.cit. Det ir kanske éverraskande att just Lgr 80, dér imnesnamnet historia

ersattes med beteckningen "Minniskan — tidsperspektivet” dr den forsta kursplanen for
grundskolan som sd pass tydligt har en referens till historievetenskapliga grundbegrepp
som historiska killor, metoder och historiesyn.

31 Lgr22,s.185.

32 Se Stolare & Wendell (2023) samt Alvén & Lilliestam (2023). T svensk historiedidaktisk
forskning har frigan om killornas svérigheter och majligheter i genomford historieun-

dervisning ocksa undersdkts pa senare tid, se sirskilt Johansson (2019), Nersiter (2022).
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der.? Ett tydligt exempel 4r den brittiska historielirarorganisationen Historical As-
sociation. Genom en omfattande fortbildningsverksamhet och genom tidskriften
Teaching History har organisationen sedan decennier drivit pa for att utveckla elevers
lirande med hjilp av historievetenskapliga metoder. I denna strivan har killor och
killhantering varit ett dterkommande inslag.* I Danmark har staten satsat medel for
att skapa ett sirskilt historieundervisningsutvecklande projekt, Historielab, ett "Na-
tionalt videncenter for historie- og kulturarvsformidling”. Dir ir en “killbank” och
firdiga undervisningsuppligg i killkritik en visentlig del av verksamheten.* I Norge
limnar de tvi ledande historiedidaktiska standardverken fér blivande historielirare
ett stort utrymme 4t killor och killanvindning.

Nya historievetenskapliga synsétt och nya medier
Parallellt med det 6kade engagemanget for fragan i skolans historieundervisning har
det akademiska historieimnet sjilvklart utvecklats sedan Erslevs och Weibulls dagar.
Idag 4r dmnet inte alls lika insnivat till politisk hidndelsehistoria som da den pro-
fessionella killkritiken introducerades.’” Aven killkritiken som vetenskaplig metod
har utvecklats, utvidgats och forfinats, ngot som har lete till det nutida bruket av
s kallad funktionell killkritik for att betona kopplingen till historiska fragor: vad
som kan riknas som en killa och hur den kan anvindas beror — lite forenklat — pd
fragestillningen, inte pa killan i sig.?® Det funktionella killbegreppet blir sirskilt
viktigt att fista uppmirksamhet vid med tanke pd den bild vi tecknade inledningsvis:
sannolike 4r elever idag priglade av den samhilleliga informationskritikens forstdelse
for “killkritik” med dess fokus pa dkchets- och tendenskritik. Detta medfér att bade
lirare och elever fir svdrigheter att reda ut likheter och skillnader med en nutida his-
torievetenskaplig syn pa frigan.

En annan aktuell fraga ror historieimnets relation till nya media. Den digitala

33 1 savil Patrik Johanssons som Martin Stolares kapitel redogdrs for den relativt omfattande

teoretiska diskussionen i den internationella historiedidaktiska forskningen. Se ocksi Da-
vid Ludvigssons kapitel.

3 e exempelvis Teaching History, nr 181 2020, Handling Sources, ett specialnummer om

denna tematik.

35 Historielab (2024).

3% Lund (2020); Kvande & Naastad (2020).

37 Seill exempel Artéus & Amark (2012) och Torstendahl (2017).

38 Amark (2012), se iven Agren (2005). Vad som menas med funktionell killkritik behandlas

iflera av antologins kapitel, se sirskilt kapitlen av Johansson, Stolare och Ludvigsson.
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utvecklingen bidrar till bide méjligheter och utmaningar. A enasidan finns tack vare
digitaliseringen en enorm tillging till historiska killor. A andra sidan kan det vara
svért, dven for en ldrare, att orientera sig i det digitala landskapet och att hitta killor
som passar for just den undervisning som planeras. Frin arkiv- och museihdll finns
samtidigt en svirighet att forsta varfor skolor inte intresserar sig mer for killanvind-
ning nu, nir s pass mycket finns ett par knapptryckningar bort.%’

Den hir antologin syftar mot bakgrund av denna problembild till att sprida mer
kunskap om killor i skolans historieundervisning. Det ir framfér allt tre fragor som
texterna belyser:

* Vilka skillnader och likheter finns det i dag vad giller synsitt och praktik mellan

killanvindning i skolans historieundervisning och historievetenskapliga metoder?

* Hur kan undervisning om och genom historiskt killmaterial genomftras och
vad for slags historisk kunskap skapar den?

* Vilka majligheter och problem finns det for arbete med killor i en digitalise-
rande samtid for skolans historieimne?

Presentation av antologins bidrag

De bidrag som ingdr i antologin utgar frin ménga skiftande erfarenheter. Forfat-
tarna ir verksamma som historieldrare, historiker, historiedidaktiker, filmskapare
och inom musei- och arkivpedagogik. Vir forhoppning ir att detta ska visa pa den
méngfald av infallsvinklar som finns pa frigan om killornas plats i historieundervis-
ningen i dag.

I antologin har vi organiserat de olika bidragen utifrin de tre frigeomrdden som
formulerades ovan. Det férsta omridet, “Killor i skola och vetenskap”, tar upp
relationen mellan det akademiska historieamnet och skoldmnet historia vad giller
killor. Patrik Johansson resonerar i sitt kapitel om hur denna relation kan forstés,
teoretiskt och historiografiskt. Baserat pd egen historiedidaktisk forskning visar han
ocksa hur killor kan ge elever olika typer av meningsfulla kunskaper dé historie-
undervisning tar sin utgdngspunke i killmaterial. Betydelsen av att kunna pendla
mellan den egna samtiden och en forstaelse for den forflutna kontexten ir en av de
aspekter som far en sirskild belysning. Martin Stolare nirmar sig frigan utifrin sin
roll som forskare, och beskriver hur en historikers hantering av killor kan se ut i ett
genomfort forskningsprojeke. Utifrdn de egna erfarenheterna ger han dven forslag

39" Se Frida Starck Lindfors kapitel i antologin.
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pa hur liknande arbetssitt skulle kunna anpassas till historieundervisning utifrin en
didaktisk modell kring "kraftfull kunskap”.

Det andra omradet, "Killor i praktiken”, gir mer i detalj in pd konkreta ex-
empel frin undervisning dir killor star i centrum. Joakim Wendell, Alf Sjoblom och
Bengt Sandin presenterar resultat frn en systematisk forskningsoversikt dir olika
sitt att arbeta med killor i undervisningen 4r framtridande f6r historisk forstdelse
hos elever. David Ludvigsson presenterar i det f6ljande bidraget hur han arbetat med
lirarstudenter for att stirka blivande lirares killanvindning. I det tredje kapitlet i det
hir omridet ger Maria de Laval tvi exempel pd hur hon lagt upp arbete med lokalhis-
toriskt material frin Norrkdping i sin historieundervisning.

Det tredje omradet, ”Killanvindning i en medialiserad tid”, tar upp olika in-
fallsvinklar pa hur lirare kan hantera méingfalden av méjligheter som digitalisering
och medialisering medfér. Maja Hagerman bidrar med en diskussion av de didak-
tiska méjligheterna med dokumentirt filmande av killor som representation och
presentation av historia. Kapitlet bygger bide pa Hagermans egna erfarenheter med
dokumentirfilm och pd en kurs hon driver pd Hogskolan Dalarna. Hennes kapitel
toljs av Lotta Stil och Anna-Maria Blomkvist, som redovisar hur de arbetat utifran
Hagermans tankar i etct dokumentirsfilmsprojekt i en Historia 3-grupp. Mycket av
arbetet handlar om hur bearbetandet av arkivmaterial leder till just sidana upptick-
ter som Hagerman beskriver. Det 8ljs av ett kapitel av musei- och arkivpedagogen
Frida Starck Lindfors som utgdr frin sina erfarenheter av att bygga upp de digitala
killsamlingarna Stockholmskillan och Sverigeshistoria.se. Hon ger forslag och vig-
ledning f6r hur man som lirare kan nyttja dessa resurser, men diskuterar ocksa vik-
tiga samverkansroller for skolor, museer och arkiv. I det avslutande bidraget visar
Anders E. B. Blomquist p& den bredd av informationsmaterial som finns ate tillgd for
lirare som undervisar om Forintelsen. Han ger flera forslag pa hur undervisningen
om just detta innehéllsmoment kan vidgas och nyanseras med hjilp av killmaterial
som ir tillgingliga i olika medier, sivil analoga som digitala. Men kapitlet visar ocksd
att frigan om urval av killor och av undervisningsmaterial inte har med mediet i sig att
gora, utan maste ta sin utgdngspunkt i en mer noggrann analys av innehdllmomentet
och den mélsittning som ldraren har med sin undervisning. P4 sa sitt avslutas antolo-
gin dir den borjade: undervisning om och med killor dr ndgot mer dn “bara” killkritik.

Kort om kéllbegreppets anvandning i antologin

Det finns en uppsjé av olika begrepp for ate beskriva och analysera historiska killor.
Det mirks inte minst pa vissa skillnader i de enskilda kapitelbidragens begreppsan-
vindning. Vi har som redaktdrer valtatt lta denna begreppspluralism synas i antolo-
gin, just for att det visar att forfattarna nirmar sig frigan med skiftande erfarenheter
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Ialla tider har en stérre eller mindre del av Stockholms befolkning
levt mer eller mindre i hemlsshet. En del har flyttat runt som
inneboende pa olika adresser, en del har bott inom
hjdlpinréttningar av olika slag och andra har levt i tillfdlliga skjul

Digitaliserat kallmaterial har Okat mdjligheterna att studera nya fragor i historieundervisning-
en. Men samtidigt skapar den Okade tillgangen nya utmaningar. Skdrmdump

och frdn lite olika perspektiv, men ocksé for att det avspeglar den mangfald som finns
i diskussionen om Killor. Det kan 4nda vara pa sin plats att siga nigot om ett antal
centrala begrepp.

Det 4r numera ganska vanligt att man talar om dtskillnaden mellan primdr- och
sekundiirkéllor. Denna terminologi férekommer inom den allminna, samhillsori-
enterade killkritiken, och 4r ocksd vanlig i engelsksprakiga linder. I svensk histo-
rievetenskap brukar man snarare tala om killor och litteratur, dir sekundarkillor
motsvarar just litteratur. Vad giller just killor (och inte litteratur) brukar man skilja
mellan killors kvarleveaspekt respektive berittande aspeke, en dtskillnad som ligger i
linje med det funktionella killbegreppet och syftar pa hur killorna anvinds..

Namnet pd sjilva verksamheten att lisa och tolka historiska killor benimns van-
ligen just kllkritik. En del viljer dock andra beteckningar, exempelvis killhantering,
kélltolkning eller killanvindning, for att signalera att verksamheten berér mer 4n till-
limpningen av killkritiska kriterier. De som viljer att tala om kallkritik skiljer ibland
mellan 4 ena sidan intern eller intratextuell killkritik och & andra sidan en extern eller
intertextuell killkritik. Den forstnimnda inrikear sig pd en enskild killa och vad som
kan sigas utifrin enbart den, medan den sistnimnda efterstrivar jimforelse mellan
flera olika killor. Se sirskilt Martin Stolares kapitel for mer om detta.

Ett par begrepp som kanske dr obekanta anvinds ocksa i nigra kapitel. Martin
Stolare talar om kontextualiserande spdr som beteckning pa historiska killor som inte
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direkt anvinds for att besvara den historiska frigan, men som bidrar till att ge kin-
nedom om det historiska sammanhanget. Wendell m fl diskuterar i sitt kapitel /iz-
teraturgranskning som skilt frin historisk killkritik; med litteraturgranskning avser
forfattarna kritisk granskning av historiska framstillningar som t ex liromedel — sa-
dant som i andra sammanhang kan betecknas som sekundirkillor — och ddrmed
nagot som skiljer sig frin tolkning av historiska killor. Vi upplever att dessa begrepp
kan vara potentiellt anvindbara dven i undervisningsprakrtiken.

Till sist: en framatblick

Vi inbillar oss inte att denna antologi pa nigot sitt skulle vara det sista ordet om kal-
lor i historieundervisningen. Snarare utgdr antologin en serie inldgg i en pagiende
diskussion dir sédant som kan ses som lite bortglomda aspekter av killanvindning
ocksa far plats. Tillgingen till digitaliserat killmaterial Sppnar exempelvis upp for
fler mikro- och socialhistoriska perspektiv i dag, samtidigt som de inlevelseaspekter
och den nirhet till det forflutna som ett konkret killmaterial kan skapa far ovintade
och mer existentiella eller kinslomissiga dimensioner av historieundervisningen att
vakna till liv. Inlevelse och tidsfirg talade man om f6r hundra ér sedan. Det kanske dr
aspekter som i var tid kan vara nog sa viktiga som att hantera de killkritiska grund-
fragorna — i synnerhet om historieundervisningens évergripande syfte att utveckla
elevers historiemedvetande beaktas. Var forhoppning ir att lisarna ska fa inblick i
och vigledning av denna diskussion, men ocks4 att antologins bidrag ska kunna ge
ett antal konkreta och inspirerande férslag for historielirare som vill utveckla sitt
arbete med killor.
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KALLOR I SKOLA
OCH VETENSKAP






PATRIK JOHANSSON

Vad kan vi ha killorna till i historia?

Styrdokumenten trycker pa att elever ska lira sig arbeta med historiska kéillor i historie-
dmnet och att det ska vara ett centralt inslag i undervisningen. I praktiken sker det dock
i relativt liten utstrickning och ofta i avgrinsade killkritiska Gvningar med givna svar.
Fragan om vad det innebir att liira sig killtolkning och att gora killkritiska granskningar
dr dirfor viktig. I skolimnet historia finns liknande spinningar som i det vetenskapliga
dmnet, men historia dr delvis olika saker for historiker och elever. Skolan kan lira sig av
historikers killarbete, men frigan dir vad killundervisningen kan vara och hur den ska gi
till. Texten argumenterar for att historiska killor kan fylla nigra viktiga funktioner i un-
dervisningen: atr viicka frigor, mijliggora bistoriskr undersskningsarbete, bygga historisk
kunskap, och skapa forstielse for "vad historia ir’.

kolans styrdokument signalerar tydligt att elevers arbete med historiska killor

ska vara ett centralt inslag i historieundervisningen p alla skolstadier fran ars-

kurs fyra. Frigan om vad det innebir act kunna tolka historiska killor och gora
killkritiska granskningar, och att lira sig detta, kvarstar dock till stor del. Historiedi-
daktisk forskning och Skolinspektionens granskningar visar att undervisningsprak-
tiken inte lever upp till forvintningarna i styrdokumenten. Forskningen har visat att
kéllkritiska 6vningar, framférallt i gymnasieskolan, ofta utférts som instrumentella
analyser av korta killtexter, ddr ldraren eller liroboken stillt frigorna och eleverna
forvintats hitta ritt svar”.! Aven internationellt har arbete med historiska killor stu-
derats och flera forskare har konstaterat att killévningar ofta har varit ssmmanhangs-
16sa och att elever har haft svirt att se det meningsfulla i aktiviteten.? En dterkom-
mande observation ir att elever tror att kunskap i historia innebir att kunna dterge
ritt historiska fakta i ett visst sammanhang och att historievetenskapens uppgift 4r
att faststilla objektiva fakta. Risken dr dirfor att endast ett fital elever forstdr historia
som en tolkande och argumenterande vetenskap och att historiska berittelser beror

I Rosenlund (2015); Skolinspektionen (2015).
2 Barton (2009); Counsell (2000).
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pa vem som konstruerar dem, och dn mindre att eleverna forstir att de sjdlva ar med
och skapar historia.? Vi kiinner alltsé till begrinsningarna och problemen runt his-
toriske killarbete i skolan relativt vil. I det hir kapitlet kommer jag att argumentera
for att kontinuerligt arbeta med killor i historieimnet och f6rséka visa hur killar-
betet kan bidra till det historiska lirandet. I férlingningen menar jag att detta dven
kan bidra till forstdelsen av ”vad historia dr”. Utgdngspunkten for resonemangen ir
min flerdriga erfarenhet som historielirare i gymnasieskolan samt den forskning runt
killarbete som jag dgnat mig 4t de senaste tio aren.

Forst vill jag tydliggdra att med historiska killor avses i den hir texten historiska
artefakter som arkeologiska féremél eller texter och bilder fran det forflutna, som
kan anvindas for att synliggora historiska fenomen eller for att besvara historiska
fragor. Sadana artefakter innefattar mynt, smycken, verktyg, brev, kartor, malningar,
fotografier, dagbocker, férteckningar, nyhetsartiklar eller andra textdokument. I
skolundervisning finns sillan tillging till de ursprungliga artefakterna sa lirare an-
vinder vanligen kopior i form av avbildningar eller repliker. Den typ av historiska
ursprungskillor som refereras till hir brukar kallas primirkillor, forstahandskillor
eller originalkillor. De kan i sin tur ligga till grund f6r sekundirkillor, dven kall-
lade andrahandskillor, som pé ndgot sitt har sin grund i primirkillorna. Det kan
verka enkelt att skilja pd primir- och sekundarkillor, men samma killa kan vara bide
och beroende pa vilka frigor som stills. Historieliroboken ir en sekundirkilla till
historien, men kan vara en primirkilla f6r forskare som undersoker historieskriv-
ning. Huvudintresset i den hir texten ir elevers lirande i relation till, och genom,
historiska primirkillor, och de kommer for enkelhetens skull att hinvisas till som
historiska kéllor. Ytterligare en distinktion dr den mellan artefakten och killan. Hir
kan vi klargora att gamla artefakter blir killor till historisk kunskap forst nir vi stiller
fragor till dem. Nir vi besvarar en historisk friga med stod i en viss artefakt hinvisar
vi till den som en historisk killa (jfr Martin Stolares kapitel i den hir antologin).

Hur kan det d4 komma sig att historiskt killarbete for en relativt undanskymd
tillvaro i historieundervisningen? Sirskilt med tanke pa att killarbetet har en s3 cen-
tral plats i historievetenskapen? Det ir svirt att forklara. Det kanske handlar om
historieimnets traditioner. Om lirares arbetsvillkor. Eller om skolans styrdokument.
En forklaring kan vara att historielirobdckernas berittelser dominerar undervisning-
en. Lirobdckernas berittelser framstills vanligen inte som tolkningar utan som ob-
jektiva rekonstruktioner av vad som hint. Dirtill kommer att killkritiska 6vningar
i lirobocker i manga fall bygger pa att framfor allt bedéma tillférlitligheten i tolk-

3 Ashby, Lee & Shemilt (2005).
4 Johansson (2019).
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ningen av en historisk hindelse utifran en given killa i relation till ndgot, eller nigra,
av de killkritiska kriterierna nirhet, beroende och tendens (sillan dkthet). Det kan
ocksd uppfattas som svart att arbeta med historiska killmaterial — bide for elever och
ldrare. Kanske har historiske killarbete dirfor skolifierats” for att passa in i undervis-
ningen si till den milda grad att det nistan frsvunnit. Historiedidaktikern Bernard
Eric Jensen beskriver det som att historieundervisningens praktik ir resultatet av en
nedsippring frin akademin till skolan via lirare och lirobscker.” Fér historieldrare
kan det vara fordelaktigt att bygga undervisning runt killkritiska begrepp som
appliceras pd nigra killor dir svaren ir kiinda. Dessvirre riskerar de killkritiska
begreppens vetenskapliga inneborder, och de praktiker som ir kopplade till dem, att
urvattnas nir de anpassas for undervisningen. Resultatet kan bli ett ensidigt fokus
pa att bedoma killors tillforlitlighet (den traditionella killkritiken) medan mindre
energi laggs pa att forstd hur killor tolkas historiskt och anvinds for att besvara eller
uppticka historiska frigor, och for att konstruera historiska berittelser.

Forskning har visat att elever ofta anvinder kallkritik pé ett oreflekterat och gan-
ska mekaniskt sitt, utan koppling till de frigor som stills. Elever kan i ena stunden
avfirda en killa pa killkritiska grunder men sedan anvinda den for att 16sa en upp-
gift utan vidare reflektion.® Det kanske inte ir si konstigt eftersom granskningar
visar att historieundervisning mestadels dgnas at det historiska innehéllet, medan
arbete med historiska killmaterial fir litet utrymme.” Skolinspektionen menar att
mdnga elever aldrig ens fir arbeta med historiska killor i undervisningen.® Nir
historiskt killarbete fdrekommer handlar det oftast om firdighetstrining i killkritik,
och mindre om forstdelsen av killors och tolkningars funktion i att formulera
historisk kunskap. Skolinspektionen har ocksa konstaterat att historieundervisning
ofta formedlar ett samhillsvetenskapligt killbegrepp nir historiska killor hanteras
pa samma sitt som andra samtida informationskillor. Lisare av den hir texten vet
att det historievetenskapliga killbegreppet skiljer sig frin det samhillsvetenskapliga
genom att utgd frén historiska frigor och tolkningar som ir historiskt kontextualise-
rade, vilket avgor hur killmaterialen kan anvindas. Ambitionen ir att formulera en
idé om historiska killors funktion i historieundervisningen, men innan dess vill jag
kommentera inre spinningar som finns i historiedimnet och som fir konsekvenser i
undervisningen.

> Jensen (1990).

% Rosenlund (2015).

7 Jarhall (2012).

8 Skolinspektionen (2015).
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Historia som spénningsfalt

Historia som vetenskaplig disciplin och skolimne rymmer flera spanningsfilt som alla
som lir sig eller dgnar sig at historia, pa ndgot sitt, behover forhalla sig till. Det finns,
och har funnits, olika forestillningar om vad historiker gor. En vanlig uppfattning ir
att historiker letar upp “rena”, objektiva killor och pusslar ihop dem till en kronolo-
gisk redogorelse som beskriver vad som en gang faktiskt hinde. Denna uppfattning
svarar mot en idealbild av historia som en stringent vetenskaplig disciplin med rigo-
rosa metoder for kritisk kéllgranskning och som efter denna granskningsprocess kan
formulera objektiva beskrivningar av hindelser i det férflutna. En motbild ar historia
som humanistiskt imne, en snarast litterir form som férindras med sin samtid. Den
hir bilden av historia ligger kanske nirmare litteraturvetenskapen eller filosofin, som
genom tolkning studerar komplexiteten i ménniskors motiv och forehavanden genom
tiderna. Historieimnets dubbelnatur — spinningen mellan objektivistiska och kon-
struktivistiska kunskapsansprik — kan spiras genom disciplinens egen historia.

Historieskrivningen formerades under 1800-talet i tva rikeningar: historia som
vetenskap och historia som konstform. Formeringen speglar dubbelheten runt in-
dustrialismens och modernitetens genombrott, och den romantiska spekulationen
och den nationalistiska vurmen. Historikern Leopold von Ranke deklarerade att his-
torievetenskapens uppgift var att objektivt beskriva vad som hint (Wie es eigentlich
gewesen), och inte att sitta sig till doms 6ver det forflutna. von Ranke har kommit
att representera ett virderingsfritt, empiristiskt och objektivistiskt kunskapsideal i
historia, medan andra som Friedrich Hegel har kommit att inspirera ett konstrukti-
vistiskt kunskapsideal som kombinerar empirism och rationalism genom att betona
berittandets och tolkandets tidsbundenhet. Spinningen mellan strévan efter objek-
tivitet och diskussionen om villkor och begrinsningar som omger tolkningar av kil-
lor har sedan levt kvar i historieimnet.

I Skandinavien gjorde sig spinningen mellan ett objektivistiskt och konstruktivis-
tiskt kunskapsideal pamind nir historiker tog fasta pa von Rankes killkritik for act
stivja det nationalistiska historieberittande som var typiskt kring forra sekelskiftet. I
Sverige blev Lauritz och Curt Weibull foresprakare for den historiekritiska hallning-
en och framtridande kritiker av den nationalistiska historieskrivningen och tillsam-
mans med Erik Lonnroth lade de grunden till den historievetenskapliga killkritiken.
Syftet var att granska de nationalromantiska narrativen och att etablera en historieve-
tenskaplig metod i positivistisk anda.’

I mitten pa 1900-talet problematiserade historikern Edward Hallet Carr de hir
fragorna och menade att historieimnet speglar grundliggande spinningar i min-

¥ Torstendahl (1964).
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niskans existens genom att rora sig i filten mellan fakta och tolkning, mellan det
specifika och det allmidnna, mellan det empiriska och det teoretiska, och mellan det
objektiva och det subjektiva. I Whar is history? ville Carr gora upp med nagra, som
han menade var, felaktiga uppfattningar om vad historiker egentligen dgnar sig at.'°
Utifran sina empiriska erfarenheter ville han synliggora nédvindiga utgingspunkter
for historikers arbete — och dven missuppfattningar om hur historiker arbetar. Hans
diskussion om historikerna och killornas roll ir fortfarande aktuell och kan lira oss
nigot om historiedmnets “natur”.

Carr avvisade det positivistiska idealet i historia (att historiker letar upp och
killkritiske sammanfogar killor till objektiva berittelser). Han anslét i stillet till en
konstruktivistisk syn och menade att historikern skapar killorna genom sitt kéllar-
bete, men ocks3 att killorna skapar historikern, det vill siga att killarbetet formar
historikerns uppfattning. Historiska killor kan inte “tala for sig sjilva” — de maste
tolkas for att bli meningsfulla. Carr menade att historiker, utifran sina fordomar,
agendor och perspektiv, bestimmer vilka av det "forflutnas fakta” som ska férvandlas
till “historiska fakta”. Historiska fakta ar dérfor aldrig “rena” eller “objektiva” utan
formas genom historikerns arbete. Historiska fakta uppticks inte heller enbart, utan
konstrueras genom arbetet. Historiska artefakeer blir killor forst nir nigon tar dem i
bruk for att belysa en historisk fraga eller ett fenomen. Vissa tolkningar dr dock mer
sanna och har hogre kvalitet 4n andra. Vi miste dock vara medvetna om att uttolk-
ningarna speglar historikern och hens tid. Nir en historiker hinvisar till en killa bor
vi inte bara intressera oss for killan i sig, utan ocksa friga oss vem historikern ir och
vilka sammanhang hen ir en del av.

Svaret pa Carrs frdga ir att historia bist beskrivs som en kontinuerlig interak-
tion mellan historikern och historiska fakta, och mellan samtiden och det férflutna.
Konstruerandet av historia 4r en balansging mellan strivan efter historisk sanning
och subjektiva tolkningar, och mellan deskriptiva och normativa aspekter av berit-
tandet. Denna spanning dr ouppléslig men kan synliggéras och hanteras. Frigan om
vad historia dr och kan vara, menar jag ocksé ir viktig for elever som lir sig historia i
skolan. De historiska killorna kan hjilpa elever att forstd vad historiska berittelser ir,
och for att se sig sjilva som historiska subjekt som ar inbegripna i att skriva historia.

En aspekt av spinningen mellan objektivism och konstruktivism ir den mellan
en absolut och en funktionell forstdelse av killbegreppet.' Med det absoluta killbe-
greppet antas killan kunna utgéra en direkt koppling till det forflutna. Med hjilp av
killkritikens kriterier antas dven killans tillforlidighet kunna bestimmas och dir-

10" Carr (1961).
1 Jarrick & Soderberg (2003).
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med kan vi fi objektiv kunskap om det férflutna. Med det funktionella killbegreppet
bestims historiska killors virde av de fragor som stills. Killorna far da sin funktion
i relation dill fragorna och det sammanhang kunskapen konstrueras i. Ingen killa 4r
bra eller dilig i sig utan virdet avgdrs av relationen mellan frigan, den killkritiska
granskningen, tolkningen och virderingen av killan. Styrdokumenten rymmer en
viss spinning mellan ett absolut och ett funktionellt killbegrepp, men domineras
ind4 av en funktionell killférstaelse.'

Ytterligare en spinning speglar tvé idealtypiska perspektiv i historia — det krono-
logiska och det genealogiska.”® I det kronologiska perspektivet placeras frigan i det
forflutna och besvaras framat, medan frigan i det genealogiska perspektivet placeras
i samtiden och besvaras genom att blicka bakat. Den populira bilden ér att histori-
ker jobbar kronologiskt och placerar frigan i det forflutna och dterskapar historien
framét. Killorna far funktionen som beligg nir slutsatser formuleras. Tolkningen
ir da orienterad mot det historiska svaret och kritikens funktion ir att granska tro-
virdigheten i svaret genom att belysa vad som gar (och inte gér) att siga. Denna
kronologiska process dterskapas ofta i historieundervisning men svarar mot en efter-
handskonstruktion av historikers arbete. Killtolkningsarbetet ir ofta en del av bade
problem- och frigeformulerandet. Arbetet tar ofta sin borjan i en genealogisk process
dir frigor identifieras och formuleras i relation till aktuell forskning eller samtids-
diskurser." De historiska svaren ir dirmed aldrig pa forhand givna och kanske inte
heller frigorna. Historikers egen arbets- och lirandeprocess dr dirfor ofta osynlig-
gjord nir slutresultatet av forskning presenteras som ett historiskt svar pi en friga
som i efterhand framstir som fordefinierad.” Denna dimension av killtolkningen
ir relevant for dess funktion i lirandet av historia, och det genealogiska perspektivet
kan bli en utgdngspunkt i undervisningen.

Historieimnet rymmer med andra ord spinningar mellan objektivistiska och
konstruktivistiska kunskapsansprik, mellan absoluta och funktionalistiska kall-
tolkningar och mellan genealogiska och kronologiska perspektiv. Det gér inte att
upplosa dessa spanningar eller hitta ett definitivt svar pa hur de ska hanteras. Spin-
ningarna str inte med nédvindighet i konflikt med varandra, men alla som dgnar sig
it historia behover hitta sitt att forhalla sig till dem. Spdnningarna framtrader dven
i historieundervisningen, och jag menar att historiskt killarbete kan vara ett sitt att
synliggdra och hantera dem.

12 Rosenlund (2015).

13 Karlsson (2019).

14 Florén, Agren & Erlandsson (2018).
15 Barton (2005).
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Historikers kallarbete och elevers larande med kallor

Innan vi tar oss an frigan om vad vi kan ha killorna till i historieundervisningen
behéver vi siga ndgot om skillnaden mellan historikers och elevers anvindning av
historiska killor. Det dr nimligen stor skillnad pa att anvinda historiska killor for
att producera ny vetenskaplig historisk kunskap, vilket historiker dgnar sig it, och att
anvinda historiska killor som en del av lirandet av historia, vilket skolelever dgnar
sig at. Historiker har langvarig historisk metoderfarenhet med omfattande historiska
kontextkunskaper, god kinnedom om killmaterial kopplade till historiska fenomen
och perioder, samt omfattande tolkningserfarenhet. Det som oftast syns av histori-
kers arbete i det offentliga rummet 4r firdiga historiska berittelser som innefattar
slutsatser, argumentationen for dessa och beldggen i killorna. Historikers killan-
vindning 4r d4 orienterad mot kvaliteten i de historiska svaren och killkritikens
funktion blir att bedéma killornas tillférlitlighet.

Ett problem nir enbart slutsatserna av historikers arbete blir synligt 4r att deras
lirande i arbetet med de historiska killorna férblir osynligt. I killarbetet prévas olika
metoder for att forstd historiska skeenden, dir stills frigorna, och dir formuleras och
utforskas, avfirdas och beliggs hypoteser. Det historiska killarbetet dr d orienterat
bide mot de historiska frigorna och mot svaren (det som blir historiska berittelser).
Kanske bor mer av denna dynamiska och utforskande process synliggoras i skolim-
net historia.

I undervisningspraktiken tror jag det finns en risk att killarbetet far en instru-
mentell funktion framforallt i relation till de historiska svaren. Detta gir exempelvis
att se i amerikansk och brittisk historiedidaktik, som ofta foresprikar undersékande
ansatser med ovningar, ddr killorna ska fungera som beldgg for redan firdigformu-

16 Eleverna forvintas d4 ta historikerns roll i slutskedet av

lerade historiska slutsatser.
killarbetet, och att anvinda sig av deras redskap och tinkande utan att ha deltagit i
det foregdende utforskande och tolkande arbetet med killorna (jfr Martin Stolares
kapitel i den hir antologin). Det gir ocksi att stilla frigor runt hur utformningen
av de delar som kretsar runt historisk killkritik i de nationella proven for arskurs 9
influerar historieundervisningen. De nationella proven ir av ndédvindighet utfor-
made med huvudsakligen slutna svarsalternativ, och kretsar i hég utstrickning runt
de traditionella killkritiska kriterierna nirhet, beroende och tendens (ikthet han-
teras vanligen inte) for att gora enkla beddmningar av historiska killors tillf6rlitlig-
het i relation till historiska pastdenden eller slutsatser. Fordelen med arrangemanget
4r att mitbarheten i relation till denna (enligt min uppfattning) begrinsade del av
elevers killkompetensen blir god, men samtidigt tror jag det finns en risk att provet

16 Jfr Wineburg, Martin & Monte-Sano (2011).
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signalerar och kommunicerar en reducerad och instrumentaliserad forstielse av det
historiska killarbetet. Det 4r vl kint att ldrares undervisning paverkas av de natio-
nella provens utformning."”

Elever ska framf6rallt lira sig historia i skolimnet historia och dd kan erfarenheten
av arbetet med att stilla historiska frigor, att uppticka historiska perspektiv, och
att resonera kring olika svar i relation till killorna vara lika viktig som svaren p
fragorna i sig. Det finns en risk att de historiska killorna far en viktig funktion forst
nir stora delar av det historiska lirandet antas ha skett, det vill siga nir eleverna
redan kan dra historiska slutsatser, genom att fungera som beligg nir kunskaperna
ska visas i form av belagda slutsatser. Jag menar att killorna ir minst lika viktiga i de
inledande delarna av det historiska undersokningsarbetet nir det giller att identifiera
perspektiv, motivera undersdkande arbete, lira sig om det historiska sammanhanget,
samt att identifiera historiska fragor och kanske nya problem.

Manga historieldrare har nog erfarenhet av att elever vill lira sig mer om ett visst
historiskt sammanhang nir de jobbat med, och intresserat sig for, en engagerande
historisk killa. Nir eleverna 6var sig i att stilla historiska fragor och 6va historisk
killtolkning, kan det motivera vidare historiskt lirande genom att skapa behov av
historiska kontextkunskaper. Jag menar att ett mal kan vara att skapa en historisk
undersokningspraktik som fingar viktiga aspekter i historikers arbete med killor
och historiska metoder, samtidigt som denna svarar mot liroplanernas forvintningar
vad giller elevers forstdelse av historia som ett tolkande och berittande dmne. Nir
elevers frigor och erfarenheter blir betydelsefulla i tolkningsarbetet 6kar méjlighe-
ten att historiskt lirande blir meningsfullt. I en sddan prakeik kan historiska killor
fylla sin traditionella funktion som beldgg for historiska slutsatser, men de kan ocksa
anvindas for att initiera olika typer av historiska resonemang och undersékningar.
Genom killorna kan elever uppticka historiska perspektiv och ldra sig att stilla his-
toriska frigor, skapa behov av historisk kontextualisering, eller introducera och mo-
dellera historiska begrepp. Historiska killor och aktiviteten att tolka dem kan bilda
utgdngspunkten for historiskt arbete genom att synliggora likheter och skillnader,
olika orsaker och konsekvenser, men 4ven kontinuitet och férindring i relation till
historiska fenomen.

Kélltolkning och kallkritik

Manga tinker sig nog att historisk killkritik 4r historikerns frimsta verktyg nir ny
kunskap ska formuleras, men killkritiken 4r endast ez historisk metod. Historisk
killtolkning forutsitter flera andra metoder som alla utgdr fran historisk kontextua-

17" Skolverket (2016).
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lisering. Anda har den traditionella killkritiken en relativt ling tradition i skolans
historieundervisning och en tydlig plats i styrdokumenten. Lt oss synliggora nigra
centrala aspekter av killkritiken, dir jag vill argumentera f6r en nigot vidgad forsta-
else, innan vi gir vidare. Killkritiken betonar den kritiska reflektionen i historia och
riktar framf6rallt blicken mot killornas trovirdighet, deras fortjinster och brister.
Ett sitt att formulera detta ér att den traditionella killkritiken dgnar sig at att avgdra
vad killorna framforallt inze kan siga, medan killtolkningen fokuserar mer pé vad
killorna kan siga oss om det forflutna.

Historisk killtolkning — processen att forstd en killas innebord i relation till en
historisk friga — sker alltid med hjilp av, och i relation till, historiska referenskunska-
per. Med andra ord krivs historiska innehéllskunskaper for att kunna tolka en killa.
Relationen mellan formégan att tolka historiska killor och kontextkunskaper dr dock
dubbelsidig. Historiska kunskaper behévs for att kunna tolka killor, men killarbe-
tet bidrar ocksa till att vidga och fordjupa dessa. Denna dynamik kan historieldrare
anvinda i undervisningen. Liraren kan exempelvis utga fran historielirobokens be-
rittelser och anvinda en eller flera historiska kéllor f6r att bekrifta, problematisera,
illustrera, exemplifiera eller levandeggra berittelsen. Det dr ocksd mojligt att utga
fran en historisk killa, stilla frigor och sedan anvinda liromedlets berittelser for att
tolka och forsté killan i ett historiskt sammanhang. Det behéver med andra ord inte
vara s komplicerat att integrera historiska killor i undervisningen.

Historisk killtolkning och killkritik 4r viktiga delar av historieundervisningen
fran arskurs 4 till 9, samt i gymnasieskolan. I mellanstadiet liggs fokus pd att eleverna
ska forsté skillnaden mellan de historiska killorna i sig och de historiska tolkningar-
na av killorna. Eleverna ska ocksa kunna reflektera éver vad killor kan, och inte kan,
beritta om det forflutna. I hogstadiet och gymnasieskolan ir forvintningarna hégre.
Eleverna ska kunna tolka olika killor innehallsligt i relation till historiska fragor,
och dessutom tillkommer den kritiska granskningen av killorna. I gymnasieskolans
kurser ska eleverna bide kunna soka, granska, tolka och virdera killor med kallkri-
tiska metoder. Forvintningarna ir med andra ord hoga. Att utveckla den historiska
killtolkningsformagan ir kontinuerlig frin arskurs 4 och genom gymnasieskolan,
och den historiska killkritiken tillkommer som ett innehall frin och med hégstadiet.

Traditionellt har killkritiken handlat om att bedéma historiska killors trovirdig-
het, men jag menar att det kan vara befogat att vidga denna kritiska reflektion till act
innefatta exempelvis synlighet och vikt.'® Tillsammans kan begreppen fungera som
utgangspunke for ate stilla bredare kritiska fragor till killorna, eller snarare killiget.
Synlighetsaspekten stiller frigor om vad som synliggors i killorna, men framféralle

18 Jfr Agren (2005; 2018) som driver denna argumentation.
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om vad som f6rblir osynligt (ibland talas om “luckor”). Fragor stills om vad och
vems perspektiv som synliggérs i killan, och vad som f6rblir osynligt. Det mesta som
hint fingas inte upp i killorna, utan har gitt forlorat. Historiker dr medvetna om att
vissa fenomen oftare fingas upp i killor dn andra. Det stater, inflytelserika personer
eller grupper intresserat sig for 4r oftast mer synligt i killorna, medan annat frsvun-
nit. Det ir sillan slumpen som avgor vad som blir synligt, utan killorna speglar
olika maktforhallanden och intressen. Fér att nagot inte syns i killorna gir det inte
att dra slutsatsen att det inte forekommit. Det finns mingder av killor som vittnar
om statens beskattningsambitioner men f3 som fingar kvinnors arbete. Det betyder
inte att kvinnor inte arbetade, eller att det ir mindre intressant att undersoka. Det ir
angeldget att skapa medvetenhet om synlighetsaspekten hos elever, och det ir méjligt
att fra enkla resonemang om detta dven pd mellanstadiet. Kritisk reflektion utifrin
synlighetsaspekten manar oss att soka vidare i killmaterialen for att hitta berittel-
ser som kanske varit glomda eller dolda i historien. Inte sillan ir det traditionellt
sett marginaliserade eller maktlosa grupper i samhillen som faller i gldmska, och
synlighetsreflektionen i relation till killorna kan vara ett sitt att bidra till historisk
dteruppricttelse.

En nirliggande aspekt handlar om vilken vike vi bor tillskriva killor (ibland anvinds
“representativitet”). Viktaspekten stiller frigor om i vilken utstrackning killor ér ty-
piska for en viss tid, om de speglar det vanliga och betydelsefulla, eller nigot ovanligt
eller perifert. Vi kan stilla frigor om i vilken utstrickning killan speglar det vi vill ta
reda p3, eller vilken vike vi kan ligga vid killan nir vi drar slutsatser. Ett exempel kan
vara att mingden vikingatida arabiska mynt som hittats i Skandinavien (framforallt
pa Gotland). Hade det varit tio mynt sd hade de varit marginellt representerade i det
arkeologiska fyndmaterialet, men nu ror det sig om mer 4n 85 000, och dirmed méste
de tillskrivas stor vikt nir vi forsoker forsta skandinavers omvirldskontakter.

Ett viktigt steg i granskningen av historiska killor ir att avgora graden av trovirdig-
het med hjilp av de killkritiska begreppen dkzhet, nirbet, beroende och tendens. Det
ir ocksd den kritiska granskningen av historiska killor som lyfts fram i de nationella
proven i historia. Hir kan vi bérja med att sitta parentes runt dkthetsaspekten. Genom
historien har artefakter forfalskats, kopior tillverkats och berittelser naturligtvis fabri-
cerats. Dirfor dr det viktigt att kunna avgdra om en killa 4r dkta, det vill siga om den
ir det den utger sig for att vara. Ofta kriver dessa bedomningar dock expertkunskap
och avancerad teknisk utrustning. Dirfor dr det svirt for elever att resonera runt en
killas dkthet, och dirfor bor vi arbeta med killor som av allc att ddma ér dkea i his-
torieundervisningen. Akthetsaspekten lyfts vanligen inte heller fram i de nationella
proven. Exempel pa forfalskade killor kan dock anvindas for att visa hur de kan se ut,
hur de avslojades, hur de diskuterats och varfor de skapades. Ett exempel kan vara den
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s kallade Kensingtonstenen, en virldskind runsten som uppticktes 1898 i Minnesota
och som férut péstdtts vara rest av nordbor pa 1300-talet. De flesta runologer och
lingvister 4r 6verens om att stenen ir en forfalskning frin slutet av 1800-talet. En rolig
och inspirerande detalj i sammanhanget ér att ldraren Anna Bjork och hennes elever
lyckades dechiffrera och tolka 1800-talsrunor i taket pd Ersk-Matsgirdens dringkam-
mare i Hassela socken, vilka dr av samma typ som de pi Kensingtonstenen." Elevernas
uppticke har inte bara klarlagt runornas budskap, utan bidrog ocks3 till kunskap om

Kensingtonstenens ursprung, vilket stirker teorin att stenen skapades pa 1800-talet.””

1800-talsrunor fran Hélsingland. Fynd som detta gjorde det mdjligt for ldraren Anna Bjérk
och hennes elever att visa att den sa kallade Kensingtonstenen sannolikt ocksa var ristad pa
1800-talet, kanske av en svensk emigrant. Foto. Patrik Johansson.

Nirhetskriteriet fokuserar avstandet i tid mellan en hindelse och rapporteringen av
densamma, men det kan ocksd handla om geografisk nirhet. Grundprincipen ir att
ju ndrmare i tid och rum uppgiftslimnaren ir, desto mer trovirdiga kan uppgifterna
antas vara. Kriteriet har sin grund i det faktum att minniskor glommer, modifierar
minnen och minns selektivt. Ett protokoll frin ett sammantride, eller en dagboksan-
teckning, dr exempelvis goda killor i relation till denna aspeke eftersom protokollfs-
rarens eller dagboksskrivarens anteckningar ofta ir nedtecknade i omedelbar nirhet

19" Olof Ohman, som menade att han hittade stenen, hade tydliga kopplingar till Hasselatrakten
i Hilsingland. Lis mer pa Riksantikvarieimbetets hemsida: https:/k-blogg.se/2021/08/03/

gastblogg-nya-upptackter-leder-kensingtonrunorna-narmare-olof-ohman/

20 Lis mer pa Riksantikvarieimbetets hemsida: https://www.raa.se/2019/09/skolklass-loste-
runornas-gata-far-riksantikvarieambetets-fortjanstmedalj/
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till det som beskrivs. Memoarer eller intervjuer som skildrar hindelser som gt rum
for flera ar sedan 4r diremot mindre palitliga.

Beroendekriteriet handlar om samstimmiga killors (killor som siger samma sak)
eventuella beroende av varandra. En grundregel 4r att en trovirdig killa inte ska vara
paverkad eller beroende av en annan killa. Avgorande dr om uppgifter grundar sig i
dgonvittnesskildringar, vilket utgdr forstahandsinformation, eller om de bygger pd
muntlig verforing vilket utgdr andrahandsuppgifter. Det ir en viktig journalistisk
princip att en uppgift bor bekriftas av tvd, eller flera, av varandra oberoende kil-
lor och det ir dven viktigt i historiska undersékningar. Om tva 6gonvittnen ger en
likartad version, utan att ha haft kontakt med varandra, stirker det trovirdigheten,
jimfore med om de kan antas ha diskuterat det intriffade.

Tendenskriteriet handlar om hur upphovspersonens intressen och avsikt att pa-
verka sin samtid inverkar pd killan. Alla berittande killor har en tendens eftersom
berittandet méste antas ha skett med avsikt att paverka omgivningen. Frigan ir inte
om tendensen finns, utan hur intresset visar sig och hur det paverkar forstaelsen av
killan. En person som har personliga, ekonomiska, politiska eller ideologiska in-
tressen nir denne uttrycker sig i en killa, maste antas vrida framstéllningen pé ett
sitt som gynnar personen. Detta kan yttra sig genom att personen betonar vissa
perspektiv, viljer att utelimna fakta, eller viljer ut fakta som stodjer den egna saken.
Att en killa 4r tendentis behdver inte innebira att den ir 16gnaktig, utan att den
firgas av sdrintressen. En tendentiés killa dr inte en virdelds killa utan blir intres-
sant ndr vi forstar hur avsikter och intressen paverkar framstillningen. Forskning har
visat att elever tenderar att avfirda killor nir de uppticker tendentidsa inslag, och
att de drar slutsatsen att inga killor gir att lita pd.*' For ldraren idr det en utmaning
att visa hur tendentiésa killor kan vara viktiga och sirskilt intressanta i historiskt
undersokningsarbete. Ett sitt dr att soka upp killor med tendens som gar t olika hill
for att nyansera den historiska tolkningen. Det finns exempelvis spinnande killor
kopplade till réstrittskampen. Kvinnorittskimpen Frigga Carlberg, som bland an-
nat skrev tidningsartiklar, krénikor, romaner och pjiser, anvinde humor i rostrites-
kampen. I monologen "Nagra skil varfor kvinnor icke skola ha politisk réstriet”,
drev hon med motstindarnas argument: ’Om kvinnorna blevo politiskt rostberatti-
gade, s skulle de fsrsumma sina hem, 6vergiva man och barn och tillbringa all sin tid
kring valurnorna.” Hennes framstillning ir tydligt tendentids, men ocksd intressant

21 Byrom (1998).
22 Texten av Frigga Carlberg publicerades 1913 som Flygblad N:o 11 utgivet av

E K. P R. i Goteborg. Oscar Isacssons Boktryckeri. Himtad frin: https://urn.kb.se/
resolve?urn=urn:nbn:se:lb-1b2589157-faksimil
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for ate undersoka olika perspektiv och argument i rostrittskampen.

Det kan vara virt att dter betona den funktionella forstdelsen av det historiska
killbegreppet, det vill siga att killorna far sin funktion i relation till de historiska
fragor som stills till dem. En killas virde bestims inte av killornas kvalitet i sig utan
av deras formdga att besvara de frigor som stills till dem. Den kritiska granskningen
forsoker inte avgora om killor dr sanna eller falska i sig, bra eller diliga, tendentivsa
eller ¢j, for att pa dessa grunder anvinda eller férkasta dem. I stillet resonerar vi om
killornas styrkor och svagheter i relation till det vi soker kunskap om, i relation till
andra majliga killor, och i relation till den historiska kontexten. Detta ir utgings-
punkten i savil killtolkningsarbetet som i samtida historievetenskaplig metod.

Vad elever kan lara sig géra med kéllor

Lat oss tringa djupare in i frigan om vad elever kan lira sig att géra med historiska
killor. Elever stoter pa historiskt killarbete i mellanstadiet som syftar till att fi chan-
sen att uppleva nirhet till det férflutna och fi méjlighet att forstd skillnaden mel-
lan killmaterial och (ut)tolkningar. Eleverna ska f& chansen att uppticka vad killor
kan, och inte kan, beritta om det forflutna. Det centrala innehéllet spianner dver
mer 4n 1000 ar och omfattar killtyper som arkeologiska foremal, brev, dagbdcker,
fotografier och olika typer av texter. Utgdngspunkten ir att skapa forstéelse for att
killtolkning, processen att forstd en killas innebord, alltid sker med hjilp av his-
toriska referenskunskaper. Aven mellanstadieelever behdver uppticka hur referens-
kunskaper gér det méjligt att tolka inneborden i en killa. Dirfor bor killarbetet ske
kontinuerligt. Eleverna kan uppticka hur innehallskunskaper gor det majlige att
forstd en killa, men de kan ocksd uppticka hur en killa bidrar till imneskunnandet.
Mellanstadieelever kan ldra sig att gora distinktioner i arbetet med historiska killor,
men det dr ndgra utmaningar som maste hanteras.

En forsta utmaning for yngre elever ir att kunna géra skillnad p4 fiktiva och his-
toriska ("faktiva”) framstillningar av det forflutna. Det kanske inte ir sd konstigt
eftersom fiktionen och historiska framstillningar kan ligga nira varandra och ibland
blandas ihop. Det 4r ganska vanligt i lirobocker att ha fantasifulla och inspirerande
illustrationer tillsammans med en historisk textframstillning. Ibland férekommer
dven péihittade och namngivna karakeirer, exempelvis barn, i framstillningen. I en
mellanstadiestudie runt vikingatiden var elevernas uppgift att, med hjilp av olika
arkeologiska féremil, forklara hur det kommer sig att en stor mingd arabiska silver-
mynt hittats framforallt piA Gotland.” Méanga elever kunde intuitivt gora skillnad
pa mytologiska och historiska forklaringar men en grupp elever fantiserade fritct om

23 Johansson (2019a).
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hur mynten hamnat hir. Elevernas fiktiva forklaringar kunde innefatta sjsodjur som
sinkte skepp, flodvigor som forde mynten till Gotland eller pirater som grivde ner
skatter. Grinsen mellan det mytologiska och historiska var svir att se for de hir
eleverna.

Det finns en spidnning mellan det fiktiva och historiska i historia. Historiskt berit-
tande innehaller ofta gestaltning och dramatiserad uttolkning och dirfor dr det viktigt
att dva sig i att urskilja killornas historicitet (jfr Hagermans kapitel i den hir antolo-
gin). Att inte kunna urskilja denna kvalitet innebir att ha en oklar uppfattning om
vad historiska berittelser ir grundade i och vad historia 4r. Det gir att ta vigen dver
historiska foremal och killor fér att synliggdra detta. Ménga elever forstdr intuitivt att
artefakter skapades av minniskor i ett visst sammanhang och anvindes for vissa syf-
ten, och de kan aktivt reflektera 6ver detta med lirarens hjilp. I vikingaprojektet ovan
anvindes replikor av arabiska mynt tillsammans med bilder av autentiska mynt, och
eleverna kunde reflekeera 6ver skillnaderna mellan kopiorna och originalen. Eleverna
anvinde ocksa arkeologiska féremal och killtexter (exempelvis frin runstenar) for att
fundera over vilket stod tva varianter av en historisk framstillning (om ett vikingatag)
fick av killmaterialen. Eleverna 6vade sig dé i att urskilja fiktiva inslag och i att, med
hinvisning till de arkeologiska féremélen, argumentera for vilken berittelse som hade
stod i killorna. Detta blev ett sitt for eleverna att forstd skillnaden mellan den histo-
riska killan och uttolkningarna av killan i form av en berittelse.

En andra utmaning ir att kunna gora skillnad pa det specifika eller unika i ett
foremal eller en textkilla, och det generella eller representativa i uttolkningen. Fére-
mal och killor kan vara unika for sin tid, men ir ofta typiska och representerar storre
historiska fenomen. Eleverna behéver forstd att foremal och texter bade representerar
”sig sjdlva” men ocksd mer generella historiska fenomen. En vikingatida runsten kan
tolkas som unik genom de individer och hindelser (exempelvis Ingvarstiget) som
refereras till i runslingan, men ocksa som representativ for vidare historiska fenomen
och foriandringsprocesser om make, trosforestillningar eller migration. Det 6kar
komplexiteten i tolkningsarbetet eftersom bada aspekterna ir relevanta beroende pd
vilka frigor som stills, men 6ppnar for intressanta historiska reflektioner.

Det ir viktigt att gdra medvetna urval av killor och att tillgingliggdra dem for
eleverna. Ett sdte 4r att transkribera, forenkla och modernisera spriket. Lirarens
modellering (att visa hur man gor) av 6vningar, hjilpmedel och stédstrukeurer ir
dessutom avgérande. Det finns en paradox i arbetet med historiska killmaterial i
mellanstadiet. De yngre eleverna arbetar ofta med den ildsta historien, och arkeolo-
giska fynd och skriftliga killor fran forntiden och medeltiden kan vara svirtolkade.
Samtidigt 4r det spinnande att mota arkeologiska fynd i undervisningen. Det 4r
ddrfor viktigt atc killmaterialen anpassas fér undervisningen, och detér bra att arbeta
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med bildmaterial och inte bara textkillor. Mellanstadieelever arbetar med férdel med
korta textutdrag tillsammans med forklarande texter. Alderdomliga uttryck behéver
forklaras gemensamt i klassrummet for att killtexterna ska kunna tolkas.

I hogstadiet och gymnasieskolan ska killarbetet 6va elevers formaga att tolka och
kritiskt granska historiska killor. De ska med andra ord lira sig bide killtolkning och
killkritik. Eleverna ska fa erfarenhet av historievetenskapligt arbete dir killors anvind-
barhet och trovirdighet beddms i relation dill historiska frigor. Lirandemalet bérjar
dirmed likna historikers killkunnande, men syftet ir fortfarande att lira sig historia
snarare 4n att skriva ny historia. Det centrala innehallet i hégstadiet 4r i hég utstrick-
ning riktat mot de senaste 200 &rens historia. Sddant som uppmirksammas ir industri-
samhillenas framvixt och den paféljande demokratiseringen, samt fenomenen impe-
rialism, virldskrig och globalisering. Aven framvixten av hogkulturer och civilisationer
ingar i det centrala innehallet. I hogstadiet omfattar killorna olika typer av material
med fokus pa skriftliga killor som tidningstext eller protokoll, men dven fotografier,
ljud och film, samt muntliga vittnesmal. I gymnasieskolan ska killmaterialen spegla
minniskors roll i politiska konflikter, kulturella férindringar eller kvinnors och mins
forsok att forindra sin egen eller andras situation. Olika perspektiv utifrdn till exempel
social bakgrund, etnicitet, generation, kon eller sexualitet. Variationen av historiska
killmaterial och kontexter ir dirmed stor. Aven hégstadie- och gymnasieelevers kun-
nande kan forstas som formagan att forhélla sig till ndgra av historieimnets spanningar
— utdver de som nimndes for mellanstadiets historieundervisning.

D4 detstills hogre krav pa formégan ate kritiske bedoma killors anvindbarhet och
tllférlitlighet sa forstirks kopplingen till elevernas historiska referenskunskaper. For
att géra kunniga tolkningar av historiska killor och koppla dem till historiska frigor
krivs relevanta kontextuella kunskaper. Relationen mellan den historiska killan och
historiska referenskunskaper utgér en forsta insikt som eleverna maste forhalla sig
till. Att historiska killor och foremal maste tolkas i relation till den historiska kontext
de kom till i ir ssmmankopplat med forstéelsen av hur historia formas av den tid den
skrivs i, samt insikten att historia dirfor av nédvindighet kontinuerligt forindras.
Denna insikt underlittas av kontinuerligt killarbete dir relationen synliggors och
fors upp till reflektion. Utéver denna insikt menar jag att det framforallt 4r tre utma-
ningar som elever behover lira sig att hantera.”

En férsta utmaning ir kopplad till det tidsbundna perspektivet pd en historisk killa
och forstaelsen att tolkningen av en killa dr kopplad till tiden den skapades i. Att kunna
identifiera de olika tidslagren dr ocksa grundlidggande for att forsta historiebruk. I en hi-

24 Jfr Johansson (2019).
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storiedidaktisk studie av elever pi gymnasieniva synliggjordes denna utmaning.” I stu-
dien som kretsade runt kampen for demokratisk inkludering arbetade eleverna bland
annat med ett brev frin arbetaren Gustav Andersson till sedlighetspolisen, som kontrol-
lerade férmodat prostituerade, i Stockholm i bérjan av 1900-talet. Andersson framstod
som en skrupelfri och omoralisk person i brevet, och manga elever berérdes av mannens
brist p empati for kvinnor. Nir brevet lses ur ett samtidsperspektiv synliggors norma-
tiva uppfattningar om vad som ir acceptabelt och gott i véirt samhille. Idag 4r sexkdpa-
ren kriminaliserad medan den prostituerade kvinnan kontrollerades vid tiden for brevet.
Samtidsperspektivet skapar engagemang men riskerar att leda eleverna fel i den historiska
tolkningen. Det historiska perspektivet innebir att synliggora den lds- och skrivkunnige
arbetaren Gustav Andersson och de virderingar som viigledde hans handlingar.

Ett forsta steg for att hantera denna utmaning ir att lira sig skilja pa samtida och his-
toriska perspektiv pa foremal och killor. For historiker ar det sjalvklart att det tidsméssiga
perspektivet dr betydelsefullt for tolkningen men det ér inte alltid uppenbart for elever.
Denna tolkningsaspekt gir att synliggéra genom historiskt killarbete. Det gir exempelvis
att visa elever hur olika uttolkningar av en killa har skilt sig at i olika tider. Det kan ocksa
handla om att jamfora historiska uttolkningar med anakronistiska eller presentistiska ut-
tolkningar av samma killa. En anakronistisk tolkning innebir att tolkningen placeras in i
fel tidsperiod, och en presentistisk tolkning kan innebira att vér tids idéer och perspektiv,
ofta olika virderingar, verfors i tolkningar av historien pa ett anakronistiske sitt. Detta gir
att visa i arbetet med Gustav Anderssons brev dir det 4r ldtt att $verfora vira virderingar
i tolkningen. Att vinda sig till det forflutna for att forstd samtiden r en del av historie-
medvetandets aktivitet, och nédvindigt for att orientera sig mot framtiden, men det krivs
“historisk vaksamhet” om inte tolkningar av det forflutna ska blir icke-historiska, det vill
siga att tolkningen av det forflutna egentligen siger mer om oss 4n om det forflutna.

En andra utmaning kretsar runt vems perspektiv som synliggors i en historisk
tolkning. Eleverna behéver lira sig att gora skillnad pa det egna perspektivet och
historiska aktdrers perspektiv. Det handlar om att kunna skilja pd det egna och den
historiska andres perspektiv. Ytterst innebir detta att forstd att, och hur, var tolk-
ningshorisont skiljer sig fran historiska aktorers horisont och att vira normer, virde-
ringar och uppfattningar kan begrinsa oss i att forstd historiska individers motiv och
avsikter. Detta ir en balansging eftersom vi behéver anviinda allminminskliga erfa-
renheter i historiska tolkningar. Det som ir spinnande i métet med personer frin det
forflutna i historiska killor, ir att det forutom att lira oss om minniskors livsvillkor i
olika tider, ocksd kan lira oss nigot om oss sjilva. Den hir aspekten kan synliggoras
genom att jimféra historiska fenomen som rimligen gar att ha erfarenhetsgrundade

25 Johansson (2014).
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uppfattningar om och sidana som bli svara att forstd utifrin egna erfarenheter. I
exemplet med brevet till sedlighetspolisen kan vissa delar i Gustav Anderssons reso-
nemang vara tillgingliga for elever, som hinvisningar till kamraterna pa verkstaden
eller de emancipatoriska dragen i hans arbetaridentitet. Diremot skulle hans syn pa
prostituerade vara svar att forstd utifrn egna erfarenheter. Ibland underskattar vi
hur mycket virderingar och normer frindrats genom tiderna. Ett historiskt omréade
som manga elever uppskattar att underséka kretsar runt kvinnors och mins olika
livsvillkor i olika tider, det vill siga historiska frigor som kretsar runt genushistoria.
En sista utmaning kretsar aterigen runt relationen mellan historiska killor och
den historiska kontext, eller det sammanhang, som den kom till i. All killtolkning
handlar om att ha tillrickliga kunskaper om den tid killan skapades i for att dess
innehall ska kunna forstds pa ett meningsfullt sitt. Man kan siga att det handlar om
att urskilja meningsfulla undertexter i killorna i relation till de frigor som stills och
det aktuella historiska sammanhanget. Ett annat sitt att uttrycka det 4r att eleverna
behéver ldra sig i att “lisa mellan raderna” — vilket inte utesluter att kunna "ldsa pa
raderna”. Eleverna behover alltsd forstd hur underliggande innebérder kan uttolkas
med hjilp av de historiska ssmmanhangen. Detta ir ett kvalificerat kunnande som
kriver 6vning och kontextuella kunskaper. I relation till Anderssons brev kan re-
ferenskunskaper utgdras av arbetarrorelsens formerande, samhillets sekularisering,
urbanisering i samband med industrialiseringen eller folkskolereformen. Ibland kan
man hora att eleverna méste lira sig det historiska innehéllet forst for att kunna gora
kontextuella tolkningar, men det 4r min erfarenhet att dessa processer kan gynna var-
andra. Nir eleverna évar historisk killtolkning skapas ocksé behov av historiska kon-
textkunskaper vilket kan motivera dem att lira sig mer historia. Denna sista aspekt
kanske kan sigas vara historikers unika kompetens genom omfattande kunskaper
om vissa historiska epoker och fenomen. En 1600-talshistoriker som ldser brev frin
tiden har god koll p konventioner i brevskrivandet, hur individer fran olika grupper
i samhillet formulerade sig, vad man vanligen skrev till varandra om, och s vidare.
En tydlig skillnad i det historiska killarbetet mellan yngre och ildre elever dr méj-
ligheten att reflektera over sig sjilv som tolkande subjekt — ndgon som sjilv dr med
och skapar historia. Féga férvanande har mellanstadieelever svart att reflektera éver
sig sjilva som tolkande subjekt. Fér de yngre eleverna handlar det om att utforska
relationen mellan en historisk killa eller ett historiskt foremal och den historiska
berittelsen, och vad killan kan avslja — i styrdokumenten “beritta” — om det f6r-
flutna. Kunnandet innebir att bérja forsta historia som resultatet av tolkningar. For
gymnasieelever, och i viss man hdgstadieelever, innefattar killtolkningsarbetet att
borja reflektera 6ver sig sjilv som tolkande subjekt och som medskapare av historia
genom tolkningar och berittelser. Detta 4r en lirandeprocess men att forsta vad his-
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toria 4r innebir ocksa att reflektera over sig sjilv som nigon som bidrar till att skapa
historia. Om historisk killtolkning ir riktad frin eleven mot killan eller foremalet
och det forflutna i mellanstadiet, s& bérjar den bli dubbelriktad fér hogstadieelever
och gymnasieelever — bade mot killorna och historien, men ocksa mot eleven sjilv.
Det kan lata 6vermiktigt att lirandet av historia ska omfatta en reflexiv aspekt, men
faktum ir att historisk killtolkning férutsiteer sjilvreflektion och sjilvkritik.?* En viktig
insike 4r att historiska uttolkningar alltid 4r uttryck for sin tid, f6r de normer, méjlighe-
ter och begrinsningar som fanns da. Exempel dir historiska tolkningar foljt tidens nor-
mer kan vara utgrivningar av vikingatida vapengravar. Hjalmar Stolpe grivde i slutet av
1800-talet ut en numera vilkind krigargrav i Birka.”’ I enlighet med ridande tolknings-
méonster antog han att kvarlevorna som omgirdades av vapen, tva histar och ett brid-
spel, var efter en man. Med hjlp av osteologiska undersdkningar och DNA-teknik har
forskare idag dock visat att individen var en kvinna. Tolkningen av kénsbestimningen
tillsammans med fynden gor att arkeologer idag antar att kvinnan var officer och militir
strateg. Aven idag maste vi vara medvetna om hur vara tolkningsmonster paverkar berit-
tandet och detta ir en insikt som dven skolelever kan fa genom historieundervisningen.

Enteckning som visar hur graven kan ha sett ut nér krigaren begravdes. Teckning av. Porhallur
Prainsson (CC BY). Bildkélla: Sverigeshistoria.se hitps.//sverigeshistoria.se/lektioner/krigar-
kvinnan/_block/8/

26 Agren (2018).
27" Se exempelvis https://www.su.se/ forskning/birkakrigaren-var-en-kvinna-1.346138
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Kallornas funktioner i historieundervisningen
Utifran ovanstiende diskussion om vilka utmaningarna ir och hur de kan hanteras
vill jag forsoka foresld hur historiska killor kan anviindas i undervisningen. Historiskt
killarbete fortjinar att lyftas fram mer i historieundervisning och det kan bidra till
forstaelsen av vad historia ir som dmne. Min utgdngspunkt dr att integrera historiskt
killarbete i den kontinuerliga undervisningen snarare dn att ha enskilda, pahingda
killkritiska vningar med férdefinierade svar. Historiedidaktikern Christine Coun-
sell har pd ett skimtsamt men triffande sitt varnat for undervisning dir killarbetet
blir instrumentellt och frikopplat fran historiska sammanhang som ”death by sour-
ces A to F7.28 Killarbetet riskerar att "déda” elevernas lust att lira sig historia — ndgot
vi absolut maste undvika. Aven Keith Barton varnar for att ett strike fokus pa killkri-
tiska dvningar riskerar att minska elevers motivation att lira sig historia eftersom de
uppfattar att det inte har med dem att gora.”” Dirfor méste historieundervisningen
ta hinsyn till elevers livserfarenheter i killarbetet, och gora dem medvetna om sin roll
som tolkande subjekt och som medskapare av historiska berittelser.
Utgdngspunkten ir att historiskt lirande ska utveckla elevers historiemedvetande
och deras narrativa kompetens, det vill siga formédgan att formulera meningsfulla be-
rittelser som hjilper individen att forsté sin samtid och for att fatta beslut infor fram-
tiden.”® Historiedmnet ska dirmed bidra till elevers formaga att orientera sig i relation
till temporala erfaranden och fenomen pa meningsfulla sitt som historiskt bildade
individer. Det kan handla om att uppfatta nigot som historiske, exempelvis intryck
frin politikens eller populdrkulturens omriden. Den som ir historiskt bildad har ett
historiemedvetande som kvalificerats genom bland annat historiedisciplinira erfaren-
heter av hur historiska berittelser kommer till och hur historiska problem kan hante-
ras. Métet med historiska killor kan aktivera elevers historiemedvetande nir de erfar
det "historiska” i killorna, det vill siga det som skiljer dem frén var samtid. Erfarandet
vicker frigor och behovet att skapa historisk mening, och killarbetet ligger till grund
for resonemang om sdvil historisk férindring som kontinuitet. Dirmed 6ppnas méj-
ligheten att kvalificera historiemedvetandet genom att elever engageras i meningsfullt
och strukeurerat arbete med historiska killor. Jag menar att denna kvalificering kan be-
skrivas som att erévra ett mer differentierat och forfinat seende, det vill siga att utveckla
en allemer urskiljande blick som innebir att kunna identifiera allt fler historiska aspek-

28 Counsell (2000).
29 Barton (2009).
30 Riisen (2004).
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ter.”! Detta utvecklade seende 6kar elevernas formaga att tolka och granska historiska
killor i relation till historiska frigor. Att engageras i historiskt killarbete kan dirmed
betraktas som en évning i att hantera historiskt erfarande pd ett kunnigt sitt. Jag menar
att historiska kéllor kan bidra till att utveckla elevers narrativa kompetens genom att
fungera som hjilpmedel nir de konstruerar historiska berittelser.

Fragan dr d& hur det kan ga till, eller snarare vilka funktioner de historiska killorna
kan f3 i undervisningen och hur de kan méjliggdra det lirande som beskrivs ovan. Nir
jag skriver funktioner syftar jag pd vad historiska killor kan vintas bidra med i relation
till det historiska ldrandet, snarare idn pd exakt hur killévningar ska konstrueras och
genomforas. Jag vill lyfta fyra centrala funktioner som jag menar att historiska killor
kan fylla, nimligen: a) att vicka frigor, b) méjliggora historiskt undersékningsarbete,
¢) bygga historisk kunskap, och d) skapa férstaelse for “vad historia dr”.%*

Vécka historiska fragor

Det f6rflutna ir borta for alltid och minskliga artefakter, som blir historiska killor
nir vi stiller frigor till dem, 4r det enda som finns kvar. Historiska killor har en unik
kvalitet i att skapa nirhet till det forflutna. De flesta av oss har upplevt hur métet
med en historisk artefake har vickt nyfikenhet och en vilja att veta mer om det for-
flutna. P4 samma sitt kan kinslan av nirhet till det forflutna motivera elever att lira
sig mer historia och att engagera sig i historiskt undersskningsarbete. Métet med
en historisk killa kan aktivera deras historiemedvetande och éppna f6r historiskt
lirande. Kinnetecknande for det aktiverade historiemedvetandet ir att nigon erfar
motet med en historisk kélla som ett historiskt problem eller fenomen. Det vill siga
att behovetav temporal orientering aktiveras. Vil valda och anpassade killor kan dir-
med vicka, eller provocera fram, historiska frigor och motivera historiskt lirande.
Nir elever liser Gustav Anderssons brev till sedlighetspolisen kommer det att vicka
fragor om synen pa kvinnor, polisens och arbetares roll:

[...] 4 Kungsholm bor en flicka fran Upsala Jenny Kardell som har
smittad mej med Droppel, den har hon fact af den der Lisarepristen
eller ndgon annan djifla pridikant som hon springer ti pd dagen ak s3
pa kvilla smeter hon hederliga jirnarbetare fran hvirkstan, detta skulle

pélisen intet tilita utan siter in henna 4 spinhusa [....].%

31 Johansson (2019).

32 Jfr giirna Barton (2005; 2018).

33 Stockholms stadsarkiv SE/SSA/OA/ Prostitutionsavdelningen/E2. Se Stockholmskillan:
hteps://stockholmskallan.stockholm.se/post/19063
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Processen att synliggdra historiska fragor med hjilp av killor maste dock struktureras i
undervisningen och ledas av liraren.** Historiska frigor behover inte forstds som atcaall-
tid explicit formulera frigor, utan kan forstas som att uppticka och synliggora historis-
ka problem eller fenomen i vidare bemirkelse, exempelvis hur relationer mellan kvin-
nor och min sett ut eller synen pa kon och sexualitet. P4 det sittet 4r historiska killor
unika i sin formaga att skapa insyn i minniskors tinkande och livsvillkor forr. Killor
kan vara kraftfulla redskap for att synliggora historiska problem och olika perspektiv,
inte minst i friga om att synliggdra bortgldmda eller tidigare dolda perspektiv. Dirmed
kan vigen éver killorna ibland hjilpa oss att fi syn pa det ovintade. Killor kan vara av
miénga olika slag och dirmed ir det ldte att variera ingdngarna och vicka frigor genom
textkillor, bildkillor eller kartor, men ocksa féremal, samt det lokala kulturlandskapet
och staden eller samhillet. Det 4r en spinnande méjligher att vicka historiska frigor
genom féltarbete i historia och att dirmed befinna sig ”i” historien.

Mojliggoéra historiskt undersékningsarbete

En funktion som méinga tinker pd ar att historiska killor kan fungera som beligg for
pastienden eller slutsatser, nir killornas trovirdighet 4r klarlagd genom kallkritisk ana-
lys. Detta ir ett viktigt disciplindrt kunnande for den som lar sig historia, men det kan
forstas bredare dn att enbart beligga historiska slutsatser. Historiska killor mojliggor
undersokande arbete i skolimnet historia dven i bredare bemirkelse. Historieimnet har
inte ndgot laboratorium som kemi- eller fysikimnet eller nigon ateljé som bildimnet.
Historiska arkiv och historiska killor mojliggdr dock praktiske och utforskande arbete i
historieimnet. Kanske kan vi tala om killarbete som historieimnets laboratorium (flera
historiedidaktiska satsningar anviinder beteckningen History lab).> Att arbeta underss-
kande med historiska killor har en ling tradition i bland annat USA, Kanada och Stor-
britannien. Dir brukar detta refereras till som “sourcing”, vilket syftar pa processen att
faststilla en killas upphovsperson, tillkomst och syfte. Huvudsyftet ér att formulera den
bésta (mest sanna) berittelsen som svarar mot en historisk friga. Killorna fungerar da
som beldgg for de pastienden och slutsatser som formuleras. I en bredare ansats kan his-
toriska killor bilda utgangspunkten f6r undersskande arbete genom att stddja och moti-
vera historiska frigor, men ocks3 utgora underlag for tolkningar, argument och slutsatser.
Ett sdtt att organisera sidan undervisning ir exempelvis genom s kallad i frigedriven
undervisning (FDU), dir undervisningen drivs av en s kallad angeligen friga (som inte
har ezt givet svar), och dir undersokningsarbetet organiseras genom olika stddfrigor som

34 Jfr Skolforskningsinstitutet (2023).
3 Se exempelvis https://historielab.dk/ eller https://www2.umbc.edu/che/historylabs/
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tillsammans belyser den angeligna frigan.® Angelidgenheten i frigan handlar om att den
ir imnesmissigt signifikant, men ocksé relevant for eleverna i relation till deras erfarenhe-
ter och uppfattningar. Detta 4r ett strukturerat sitt att arbeta med en undersékande an-
sats i historia dir eleverna kan f& mojlighet att forstd killornas funktion i relation till olika
historiska frigor.”” Exempel pd angeldgna historiska frigor ar: kan folkmord forhindras,
4r rasismen i USA pé vig mot ett slut, ska statyerna rivas, och, vad kan ett halsband be-
ritta om méinniskorna i vikingastaden Birka? Undersdkande arbete i historia med denna
bredare ansats gor det méjligt att bade éva killtolkningsaspekten och den killkritiska
aspekten i arbetet med de historiska killorna.

Bygga historisk kunskap

Ingen tror eller argumenterar pa allvar for att historiskt vetande kan byggas enbart
genom att studera historiska primirkillor — det skulle vara alldeles fr svart och tids-
6dande. Diremot dyker ibland argumentationen f6r motsatsen upp. Det vill siga
att det inte 4r ndgon idé att dgna sig at att forsdka tolka historiska killor iznan man
har tillrickliga referenskunskaper for att kunna tolka killorna. Jag vill argumentera
for att historiske killarbete kan bidra till att bygga historiska referenskunskaper och
samtidigt utveckla det historiska kunnandet i vidare bemirkelse. Precis som arbetet
med historiska killor kan bidra till att vicka historiska frigor och motivationen att
lira sig mer om historia, s skapar det praktiska tolkningsarbetet behov av tillgang till
ytterligare historiska fakea, eller referenskunskaper. En ldrare kan arbeta vixelvis med
att utforska en historisk fraga och tillféra historiska fakta som bidrar till 6kad kontex-
tuell forstielse. P4 s4 sitt kan killan bidra till att motivera och sammanfoga historiska
fakta samtidigt som killan blir begriplig och tolkningsbar med hjilp av referenskun-
skaperna. Det kanske gar att se det som att killan blir ett slags mental krok att hinga
upp den historiska berittelsen pa. Att bygga historisk kunskap handlar dock inte
bara om referenskunskaper utan det kan handla om att fi en bredare erfarenhet av att
anvinda historiska metoder och olika historiska killmaterial, det vill siga att fi bred
erfarenhet av det historiska hantverket.?®

Skapa forstéelse for "vad historia ar”

Inom historiedidaktiken har frigan om hur elevers livserfarenheter ska hanteras i
undervisningen diskuterats flitigt. En reflektion frin historiedidaktikerna Abby
Reisman och Sam Wineburg ir att mycket energi har lagts pa frigan om hur liran-

36 Britton & Johansson (2022); Johansson (2022).
37 Lis mer om detta och se exempel pi FDU:er pa webbsidan www.so-didaktik.se

38 Seixas & Morton (2013).
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det av dmnesteoretiska begrepp ska utvecklas, men att man inte lyckats forankra
medvetenheten hos elever att de 4r tolkande subjekt, och att det far konsekvenser for
deras slutsatser.” Trots att de vat killkritiska formégor systematiskt har de forblivit
omedvetna om sin historiska subjektivitet. Samtidigt r historiedidaktiker éverens
om att elevers forkunskaper och forestillningar ir avgérande for vilket historiske
lirande som sker och att lirare maste ta hinsyn till det elever inte vet och kan, men
ocksd det de tror att de vet.*’ Jag tror kontinuerligt historiskt killarbete kan bilda
utgdngspunkt for de efterfrigade reflektionerna och insikterna. I arbetet med histo-
riska killor kan elever f4 erfarenhet bade av historiske killtolkningsarbete och kall-
kritisk reflektion, men arbetet 6ppnar ocksd for reflektion éver vad det innebir att
vara den som tolkar killor och berittar historia. Elever klarar att stilla frigor om
vilka deras utgdngspunkeer ir och vilka erfarenheter de anviinder fér att tolka kil-
lor. De kan ocksi stilla frigor om sina normativa utgingspunkter, det vill siga vilka
virderingar de har och vad de betyder f6r deras uttolkning av historiska killor. Gus-
tav Anderssons brev till sedlighetspolisen 6ppnar exempelvis for sédana reflektioner.
Dessa frdgor kan bilda utgéngspunkten for kritisk sjilvreflektion. Naturligtvis maste
ldraren organisera killarbetet och viga 6ppna for kritisk sjilvreflektion pd samma
systematiska sitt som man arbetar med historisk kallkritik.

Att 6va historisk killtolkning och kallkritik kan pa s sitt bidra till det historiska
kunnande som innebir att forhalla sig till, och f6rstd, historieimnets inneboende
spanningar som beskrevs inledningsvis. For mellanstadieelever kan killarbetet hjilpa
dem att skilja pd det fiktiva och det historiska samt att gora skillnad pa det unika i en
killa och det generella i uttolkningen. For hogstadie- och gymnasieelever kan killar-
betet hjilpa dem att urskilja olika tidslager och historiska perspektiv, men ocksé att
anvinda historiska kontextkunskaper for act ’ldsa mellan raderna” i historiska killor.
Att arbeta med historiebruk genom historiska killor kan vara ett sitt att packa upp
killornas tidslager och att forstd historia som ett dynamiske, tidsbundet, tolkande
och humanistiskt mne. Carr var framsynt nir han resonerade runt historia som en
stindigt pigdende dialog mellan uttolkaren av historien, historiska fakta, det for-
flutna och samtiden. Denna dynamiska forstéelse av historia tror jag vi ska efterstriva
i klassrummet. Dirmed 6ppnar vi méjligheten f6r eleverna att fa syn pé sin egen roll
i att skapa historiska berittelser vilket 4r en utgingspunke for reflektionen runt vart
vidr pd vig.

39 Reisman & Wineburg (2012).
40 Ashby, Lee & Shemilt (2005).
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MARTIN STOLARE

En historiker och killorna: perspektiv pa
kallpraktik i historievetenskap och skola

Modeller for hur killor kan integreras i historieundervisningen har utvecklats inom his-
toriedidaktisk forskning. Dessa kan ha det vetenskapliga dmnet som forebild. Samtidigt
finns det di en risk att modellerna ger en forenklad och en allt for sniv bild av hur bis-
toriker arbetar med killor, av bistorikers killpraktik. I detta kapitel argumenteras med
utgangspunkt i ett genomfort historievetenskapligt projekt for viirdet av en komplex frige-
driven killpraktik. Hur denna historievetenskapliga killpraktik skulle kunna omformas
till att bli en del av historieundervisningens killpraktik illustreras i slutet av kapitlet.

Inledning

’ I Yemat for detta kapitel ir historikers arbete med killor. Ambitionen ir att
teckna bilden av en historievetenskaplig killpraktik. Genom att tala om det
som en praktik signaleras strivan att resonera kring den roll som killor spelar

i en historievetenskaplig forskningsprocess, att det dr nigot som gors med histo-
riska killor. Perspektivet pa Killor blir dirmed bredare dn det som mer avgrinsat
kan beskrivas som den killkritiska metoden.! Skisserandet av denna killpraktik gérs
samtidigt som ett 6ga finns rikeat mot den roll killor spelar i historieundervisningen.
Kapitlet ska ses i ljuset av bokens évriga kapitel dir fokus ligger pa historieundervis-
ningens killprakeik. Att det ror sig om tva olika killpraktiker kommer att belysas. I
detta sammanhang ir det sirskilt angeldget att lyfta bide likheter och skillnader mel-
lan de tvé praktikerna. Diskussionen om relationen mellan skolimnet historia och
den vetenskapliga disciplinen historia kommer i kapitlet att férankras i "powerful
knowledge” eller "kraftfull kunskap” pé svenska, vilket dr en utbildningssociologisk
ansats som allt fler historiedidaktiker intresserat sig for bade i Sverige och i andra
linder under det senaste decenniet.? Avslutningsvis ges ett forslag pd hur skolans
killpraktik skulle kunna utvecklas i ljuset av en historievetenskaplig killpraktik.

1 Jfr. Torstendahl (2005).
2 Nordgren (2017); Chapman (2021).
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Huvudrubriken pa kapitlet — En historiker och killorna — kan uppfattas som pre-
tentios och omgjlig. Inledningsvis dr det dirfor pa sin plats med négra klargoran-
den. Historikern ir i det hir fallet undertecknad. Ansatsen ir att diskutera vilken
roll historiska killor kan spela i historiska framstillningar utifrin en beskrivning av
hur killor hanteras i ett tidigare genomfért historievetenskapligt projekt. Med den
utgdngspunkten ir risken emellertid uppenbar att framstillningen blir ndgot anek-
dotisk. Receptet for att resonemanget inte enbart ska vila pa de egna erfarenheterna
blir att hinvisa till grundliggande metodlitteratur av den typ som lirarstudenter i
historia méter nir det dr dags att skriva uppsatser. Men den ambitionen kommer
ind4 inte hindra framstillningen frin acc bli timligen personlig. Det handlar ju bara
om ez historiker, om mig. Nu inbillar jag mig emellertid inte att det sitt som jag ar-
betar med killor 4r unikt; tvirtom, och det ir det som referenser till relevant historisk
metodlitteratur kan visa. Det konkreta exempel som resonemanget i kapitlet utgar
ifrdn blir studien: Sambillets cirklar: Lokala kunskapstraditioner och folkbildningens
vardag i Munkfors 1965-1978 (2010).°> Avstamp tas siledes i ett arbete som jag for
nigra ar sedan gjorde om lokalt folkbildningsarbete under 1960- och 1970-talen.
Genom att pa detta sitt relatera till ett specifikt projekt dr forhoppningen att de tan-
kegangar som f6rs om relationen mellan den historiska forskningens killpraktik och
undervisningens ska framsta lite tydligare.

Skolamnet historia och disciplinen historia

Patrik Johansson redogor i sitt kapitel for nagot av den kritik som kan riktas mot det
stt pé vilket begreppet killor diskuteras i historiedidaktisk forskning och de férslag
som dir ges om hur killor bor hanteras i historieundervisningen. Jag upplever att det
ligger en del i denna kritik. For en empiriskt arbetande historiker kan det nimligen
ibland vara svart att kiinna igen sig i det forhallningssitt som frametrider i historiedi-
daktisk forskning om killor och den roll dessa ges i byggandet av historiska framstill-
ningar. De lektionsuppligg som lanserats om arbete med killor, vilka fir karaktiren
av att vara forebildliga, 4r inte sillan snéva till sin karakeir. Frigorna som eleverna
ska undersoka ir givna, likasa de killor de ska anvinda. I skolan 4r det naturligtvis
nddvindigt att férenkla komplexa kunskapsomriden. Samtidigt finns det risk att
elevernas forstaelse om hur man kan arbeta med killor i syfte att generera historisk
kunskap blir fér avgrinsad och dirmed i forlingningen ocksi missvisande. Det finns
anledning att dterkomma till denna diskussion i slutet av kapitlet.

3 Stolare (2010).
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Powerful knowledge, kraftfull kunskap som l&roplansprincip

Om in skolimnet historia har ett annat samhillsuppdrag 4n disciplinen historia s&
rader det inom historiedidaktiska kretsar en timligen vil etablerad uppfattning om
att det ska finnas en koppling mellan skolimne och disciplin.? Det ir dock inte givet
hur denna koppling ska gestalta sig. Relationen mellan den akademiska disciplinen
och skolimnet dr ndgot som adresseras i den diskussion som under de senaste 10-15

Table 2.1 Examples of what powerful historical knowledge might enable
young people to do (Source: Author, 2021)

What powerful Examples of how history might contribute to
knowledge might  these aims

enable students

to do

Discover new ways By helping students to understand that:
of seeing the world ¢ things have not always been as they are now
today * decisions and developments in the past shape
the present and the future
¢ things do not happen because they are inevitable

people in the past (and in the present) were/are
diverse and understanding their actions is
difficult but important.

Engage in society’s By helping students to understand that:
conversations and * history can help us to understand the present
debates about itself ~ * history can help us think about the future
* alonger perspective (that is, ‘bigger pictures’ or
frameworks) can help us to identify approaches
to complex issues in the present.

Understand the By helping students to understand that:

grounds for * there is a relationship between a claim and the

accepting or weight of evidence behind that claim

rejecting * ‘history’ and the ‘past’ are different. History is

knowledge claims deliberately constructed by someone after the
event

* the past is interpreted in different ways by
different people.

Kraftfull kunskap i historia enligt Alison Kitson. Kélla: Kitson (2021), s. 43.

4 Chapman (2021); Puustinen (2022). 61



aren forts kring begreppet powerful knowledge, kraftfull kunskap. Begreppet har
sitt ursprung hos en grupp anglosaxiska utbildningssociologer med Michael Young
i spetsen. Gemensamt for dessa forskare 4r att de hivdar att utbildning i (anglo-
saxiska) skolsystem under relativt lang tid har fokuserat generella kompetenser pd
bekostnad av de mer dmnesspecifika kunskaper som eleverna behéver tilligna sig
for kommande studier och for ett liv som medborgare i ett demokratiskt samhille.’
Eleverna behéver fa mota kunskap som de annars inte skulle méta och det giller sir-
skilt elever frin mindre priviligierade grupper i samhillet. Sirskilt problematiske blir
det om urvalet av undervisningsinnehdll i allt for stor utstrickning endast relaterar
till eleverna och deras vardag. Det finns nimligen powerful knowledge, det vill siga
kunskap som p4 ett mer kraftfulle sitt in annan kunskap kan férklara samtiden och
de olika fenomen man upplever som minniska. Och det ir denna kraftfulla kunskap
som borde vara liroplanens utgingspunkt, menar Young med kollegor.

Forsok att beskriva vad kraftfull kunskap skulle vara i historia har ocksa gjorts.®
Ett exempel pa det dr den engelska historiedidaktikern Alison Kitson som ringat in
kraftfull kunskap i historia som férmégor och perspektiv som eleverna kan erévra.”

Begreppet kraftfull kunskap ér tinkt som en laroplansprincip (curriculum princi-
ple), som en riktlinje f6r vad som borde behandlas i undervisningen. Fokus hamnar
dirmed pa undervisningens innehdll. Hur detta innehall ska gestalta sig i ett under-
visningssammanhang ir emellertid for utbildningssociologer som Young en annan
fraga vilken de sjilva inte fordjupar sig i.

Med avstamp i en tysk-nordisk didaktisk tradition har begreppet kraftfull kunskap
och frigan om undervisningens innehéll problematiserats. En grundtanke inom didak-
tiken dr nimligen att de didaktiska frigorna (. ex. varfor?, vad?, hur?, for vem? och nir?)
ir intimt sammankopplade med varandra. Detta innebir att eleven och dennes sam-
manhang blir en sjilvklar och integrerad aspeke vid urvalet av undervisningens inne-
hall. T Sverige har Kenneth Nordgren (2021) bidragit till diskussionen genom att peka
pd att man behover hitta en balans mellan signifikans och relevans nir undervisningens
innehall ska viljas. Milet bor vara att stanna vid ett innehdll som utifrdn ett internt dm-
nesperspektiv kan anses som signifikant, samtidigt som innehéllet behover vara externt
relevant och knyta an till elevernas livsvirld och betraktas som viktigt av dem.®

Diskussionen kring kraftfull kunskap har inte bara ter lyft upp den centrala im-
nesdidaktiska frigan kring undervisningens vad och varfor; den har ocksé inneburit

> Young (2008); Young & Muller (2010).

° Counsell (2011); Nordgren (2017); Bertram (2019).
7 Kitson (2021).

8 Nordgren (2021).
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att relationen mellan den vetenskapliga specialiserade kunskapen, ofta producerad
inom avgrinsade akademiska discipliner, och skolimnen kommit upp till diskus-
sion. Nir det giller forhillandet mellan skolimnet historia och det vetenskapliga
historiedmnet finns flera sidana linkar. Samtidigt tinker jag att dessa linkar fortsatt
behéver diskuteras och problematiseras.

En viktig bakgrund till diskussionen i det hir kapitlet dr den historiedidaktiska forsk-
ning som vixte fram i England i bérjan av 1970-talet, och som sedan spreds till andra
linder. En central dimension i denna forskningsansats har varit att hivda koppling mel-
lan disciplin och skolimne.’ I sin strivan efter att komma bort frin en memorerande
historieundervisning blev en undervisning dir elever arbetar med killor en viktig vig
framdt for dessa historiedidaktiker. Uttryck som "Reading like a historian™ kan ses som
typisk for denna forskningsansats. I ssmmanhanget framtrader historikers arbete med
killor som forebildligt och nigot som elever behover tilligna sig. I det foljande avser jag
att problematisera det uttryck denna idé ftt inom historiedidaktiken, och det gors efter
att ha diskuterat hur man som historiker kan arbeta med killor.

Kallor i praktiken: exemplet lokalt folkbildningsarbete
Den diskussion som hir kommer att foras tar sin utgngspunkt i min studie om folk-
bildningen i ett lokalt sammanhang. Boken Sambillets cirklar som publicerades for
drygt tio &r sedan var ett resultat av en undersékning om folkbildningen i det virm-
lindska brukssamhillet Munkfors under 1960- och 1970-talen.'" Munkfors var d&
en ort dir den formella utbildningsnivin var lag, samtidigt som manga av munkfors-
borna deltog i de lokala studieférbundens verksamhet. Undersokningen var inriktad
mot att ta reda pé vilken roll folkbildning mer generellt hade i lokalsamhillet. Men
jag var ocksd intresserad av fragor som gillde de personer som faktiskt deltog i den
verksamhet som organiserades av studieférbunden pa orten. En viktig aspekt blev
att studera samspelet mellan formell och icke-formell utbildning i studieférbundens
regi och hur detta relaterade till de lokala kunskapstraditionerna och de eventuella
forindringarna av dessa traditioner. Eftersom detta ar Munkfors, och dir liksom i
andra brukssamhillen har arbetarrorelsen en stark position, sa blev den lokala avdel-
ningen av Arbetarnas Bildningsforbund (ABF) utgangspunkten for studien.
Empiriskt handlar studien alltsd om lokalt folkbildningsarbete. Men samtidigt
ir detta ocksd ett sitt att komma 4t den svenska samhillsutvecklingen pé ett mer
overgripande plan. Studien ir allts inte bara en undersdkning av folkbildningen i

9 Seixas (2009).
10°ge https://sheg.stanford.edu/history-lessons
T Seolare (2010).
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Munkfors, utan ocksa ett sitt att visa hur utbildningssystemet férindrades pé en ort,
hur kommuners verksamhetsomride expanderande fran slutet av 1960-talet och hur
detta samspelade med férindrade genusrelationer i samhillet. Denna utbildnings-
historiska studie kan pa det sittet uppfattas som ett titthal for ate fa syn pa storre
fragor knutna till det svenska vilfirdssamhillets utveckling under perioden.

1970-talet som folkbildningens guldalder?

Under 1960-talet sjdsattes grundskolan och gymnasieskolan férindrades i grunden ef-
ter decennier av utbildningspolitiska diskussioner och forsoksverksamhet. Nir vil ung-
domsskolan var reformerad héjdes réster om att en stor del av den vuxna befolkningen
riskerade att halka efter. En utbildningsklyfta héll pa att uppsta mellan gammal och
ung. Krav pi en reformerad vuxenutbildning bérjade horas under 1960-talets lopp. In-
ternationellt lanserades begreppet dzerkommande utbildning. Sammantaget resulterade
det i beslutet om vuxenutbildning 1968. Vuxenutbildning fanns sedan tidigare, men
nu skulle den samordnas med ungdomsskolan. Ett nytt utbildningspolitiskt omréade
var dirmed f6tt. Statens stdd till vuxenutbildningen 6kade snabbt under 1970-talet,
jamfort med andra skolformer. Det dr dock viktigt att notera att tillviixten gjordes frin
en lag niva. I figur 2.1 relateras vuxenutbildningen till 6vriga skolformer under pe-
rioden 1970-1984/85. Om de 6vriga skolformerna i mycket f5ljde nettoprisindex sa
indikerar diagrammet en tydlig satsning p& vuxenutbildningen.
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Figur2.1. Statliga anslag till olika utbildningsformer 1970/71-1984/85, index (1970/71=100).
Kélla: Stolare (2010), s. 49.
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Olika akt6rer blev relativt snabbt engagerade i vuxenutbildningen: kommunerna,
folkhogskolorna och studieférbunden. Figur 2.2 visar fordelningen av de statliga
anslagen till vuxenutbildningen. Av diagrammet framgér tydligt hur anslagen till
studiefédrbunden 6kade dramatiskt och sirskilt under andra hilften av 1970-talet,
medan anslagsokningarna till kommunerna och folkhégskolorna inte var lika stora.
I den meningen var 1970-talet studieférbundens tid. De ekonomiska férutsittning-
arna fanns for en expansion av verksamheten.
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Figur 2.2. Statliga anslag till vuxenutbildningen 1970/71-1984/85, index (1970/71=100)
Kélla: Stolare (2010), s. 50.

Forindringen i politiken nationellt fick genomslag lokalt. ABF-avdelningen i Munk-
fors ir ett tydligt exempel pd att den positiva utvecklingen redan inleddes under
1960-talets andra hilft. Kommunalt material visar ocksa att kommunens stdd till
studieférbunden f8ljde samma utvecklingskurva, se tabell 2.1.
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Tabell 2.1. Utbetalda kommunala bidrag till studieférbundens verksamhet i Munkfors verk-

Studieforbund/Ar 1965/66 1968/69 1971/72 1974/75 1977/78
ABF 11 392 32621 47 805 79 589 129 620
TBV - 9219 13 000 23 899 42 178
Medborgarskolan 762 150 1478 17 100 18 432
NBV/Logen 399 - 300 1106 7 226 21739
Klaran

Frikyrkornas - 2763 6 097 8011 9971
Studieférbund

Sveriges kyrkliga - 1639 3260 3310 8264
Studieférbund

Vuxenskolan - 345 1080 10 000 27 099
Studieframjandet - 165 - - 8732
Folkuniversitet - - - 2 001 194

samhetsaren 1965/66—1977/78, kronor. Kélla: Stolare (2010), s. 204.

Av figur 2.3 framgdr att en majoritet av deltagarna i ABF:s cirklar i Munkfors var
kvinnor och den dominerande inriktningen pé cirklarna skulle kunna kallas hem-
inriktade. Det var studiecirklar som tog upp teman som riktade sig till hemmafruar
och sadant hemmafruar ansigs behova kunna. Det handlande om konsumentkun-
skap, om matlagning och om sémnad. Sémnadscirklar var sirskilt populira. Min
var i majoritet i de fackliga/politiska cirklarna vilka foretridesvis arrangerades av
den lokala metallavdelningen. De sa kallade skolliknande cirklarna utgjordes i stor

utstrickning av sprakcirklar, féretridelsevis av cirklar i engelska.

66



Antal

2000

1800

1600

1400

1200 +—

1000 +—

800 +——

600 +—

400 +— -

200 +— —

Estetiska Samhalleliga

Studiecirklar

Figur 2.3. Deltagare i studiecirklar arrangerade av ABF i Munkfors 1965—1978 i katego-
rier, antal/genus Kalla: Stolare (2010), s. 103.

En forklaring till den stora andelen heminriktade cirklar kan vara att férvirvsgraden
bland gifta kvinnor dnnu i bérjan av 1970-talet var lag i Munkfors. Bruket var i mycket
en manlig arbetsplats, och andra stérre arbetsplatser fanns dnnu inte i kommunen.

Kvinnor dominerade alltsd bland cirklarnas deltagare. Intervjuer med nigra av
kvinnor som deltog i cirklarna indikerade att cirkeldeltagandet oavsett inriktning
blev ett steg ut i férvirvslivet. Inte s att innehallet alltid kopplade dill ett yrkesliv,
utan snarare att det gav en vana till studier och stirkte deras sociala nitverk. Det var
ocksé kvinnorna som fick arbete inom den, under 1970-talets senare hilft, snabbt
expanderande vilfirdssektorn i Munkfors. I denna process var den kommunala vux-
enutbildningen och ABF en viktig aktor lokalt och bidrog pa det sittet till att de
lokala kunskapstraditionerna i Munkfors férindrades. Fér minnens del kunde inte
riktigt samma forindring noteras.

Kallornas roll i forskningsprocessen

S& langt studien av lokalt folkbildningsarbete pa 1960- och 1970-talen. Redogs-
relsen ir tinke att ligga som grund for detta avsnitt. Hir kommer jag nimligen att
beskriva hur jag konkret arbetade med killor i studien.

Att rama in ett tidsrum
Sambillets cirklar kan alltsa beskrivas som en utbildningshistorisk lokalstudie. En
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viktig forutsitening for ett projekt av det hir slaget dr att man som forskare erdvrat
en timligen god kinnedom om platsen, men ocksd om den tid som ska studeras.
Tid och rum ir pa det sittet forknippade med varandra.’”” Rummet i denna studie
utgors forst och frimst av Munkfors, men denna geografiska avgrinsning behover
dven relateras till s& vil region som nation. Tidsmissigt rér det sig om 1960- och
1970-talet. Ingangen i tidrummet 4r bred, for det 4r nidrmast som en antropolog
som besdket i tidrummet sker. Men samtidigt gors det inte férutsittningslost, utan
besdket utgar fran forskarens tidigare kunskaper, erfarenheter och inte minst utifrin
det perspektiv som anlagts i studien. Det senare handlar om savil den évergripande
historiska frigan som de teoretiskt férankrade forklaringsmodeller som ska bidra till
att hitta rimliga svar pa frigan. Orienteringen i detta skapade, inramade tidrum blir
en viktig del i forskningsprocessen och dstadkoms genom lokalpress, hembygdslitte-
ratur, kartor, tidigare forskning och inte minst genom att besoka platsen. Forstaelsen
och kunskapen om tidrummet ir en dimension och méjligen en férutsitening for en
fruktbar kontextualiserad tolkningsprocess av de skriftliga killorna. Parallellt med
orienteringen i tidrummet och avgrinsningen av forskningsproblem gors en initial
kartliggning av potentiellt killmaterial for studien.

Niégra materialgrupper framstod i sammanhanget som mer relevanta 4n andra. Det
handlade om olika typer av material frin ABF lokalt, regionalt och nationellt. Men
ocksd protokoll frin den lokala skolférvaltningen och frin det lokala politiska systemet
framtridde tidigt i forskningsprocessen som viktiga resurser. Det lokala sker i ett tids-
missigt sammanhang, i det hir fallet var det nédvindigt att 3 en bild av den diskussion
kring utbildning, sirskilt vuxenutbildning och folkbildning, som fordes pd nationell
niva. Riksdagstryck och utredningar blev dirmed méjliga killor. Under arbetsproces-
sen framtonade s sméiningom en alltmer central friga: vilken roll kan deltagandet i
studieférbundens verksamhet ha haft f6r den enskilda individen? Att hitta skriftligt
material for att besvara den frigan visade sig dock vara svart. En forutsittning for att
kunna belysa denna aspekt av detlokala folkbildningsarbetet blev att arbeta med munt-
lig historia. Kontakt togs dirfér med PRO-avdelningen i Munkfors for att pd det sittet
hitta personer vilka 40 4r tidigare hade deltagit i cirklarna. Projektets inramning och en
allt djupare inblick i och kunskap om det aktuella tidsrummet resulterade med andra
ord i att studien till slut kom att baseras pd en ganska bred uppsittning av material.

Att vélja kallor
Ansatsen och processen att vilja killor genomsyrades av det funktionella killbegrep-
pet. Allt sedan 1960-talet har denna syn pa killor varit en viktig utgdngspunke for

12 Higerstrand (1970).
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svensk historievetenskaplig forskning.'? Det vill siga: det 4r inte karaktiren pi ett
material som bestimmer om det 4r en killa, utan ett material blir en killa i det att
den anvinds for att besvara en historisk friga. Det killkritiska perspektivet innebir
sedan att virdera vilka mojligheter, men ocksa begrinsningar, som killan bir pa d&
det giller att besvara den historiska frigan och ocksa hur karaktiren pé killan pa-
verkar de svar man kan fa. Har blir aspekter kring synligher och vikz, vilka diskuteras
av Maria Agren, sirskilt viktiga att ta hinsyn till.'* Med synlighet avses vad som
framtrider i killan, och da bide vad som sigs och vad som inte sigs. Vikt avser
i vilken utstrickning som killan kan anses som representativ fér sammanhanget.
Sammantaget blir detta med synlighet och vikt en diskussion om killans rickvidd i
relation till den historiska friga som stills. Vad 4r med utgéngspunkt i killan méjligt
att uttala sig om och vilka slutsatser kan dras? I férlingningen leder synlighet och vikt
till de klassiska killkritiska kriterierna: nirhet, beroende och tendens.” Aspekterna
synlighet och vike blir pd det sittet centrala dimensioner som i viktiga avseenden styr
valet av killor, och som ocksa paverkar studiens overgripande frigestillning. Alla
fragor dr ju inte mojliga att stilla till det forflutna pa ett frukebart sitt eftersom det
inte sillan saknas potentiellt killmaterial. I det avseendet ér historikerns arbete ma-
terialstyrt. Detta med att vara materialstyrd kan uppfattas som négot negativt, men
det finns ocksé en annan aspekt. Métet med killorna kan nidmligen skapa nya frigor
som innebir att den dvergripande frigan forindras. Kanske uppticks en fruktbar
och intressant historisk frga i materialet. Att s sker dr naturligt f6r en empiriske
arbetande historiker: killorna paverkar hela forskningsprocessen. P4 det sittet far,
och behéver, killorna leda historikern. Relationen till killorna ér i den meningen
dynamisk. Frigorna och perspektiven férindras efterhand, i samspel med killorna,
med orienteringen i tidrummet och med inldsningen av tidigare forskning.

Fér en modernhistoriker, dir mingden méjliga killor 4r omfattande, r urvals-
processen en utmaning. Relationen forskningsfraga-killa-licteratur blir viktig, inte
minst i en inledande fas av ett projekt. Litteratur ir texter som anvinds for att ringa
in undersdkningen, hir frimst tidigare forskning.'® Litteratur paverkar frigan — ef-
tersom frigan behover stillas i relation till aktuellt forskningslidge och den kunskap
som finns sedan tidigare. Inte minst for att kunna peka pa studiens relevans. Ar detta
en studie som 6ppnar upp ett nytt kunskapsomride eller kompletterar sidant man
kint till sedan tidigare? Alternativt dr detta kanske en kritisk scudie med ambitionen

1 Torstendahl (1966).

14 Agren (2005); Agren (2021).

15" Se Patrik Johanssons kapitel i denna bok.

16 Berglund & Ney (2015); Gustavsson & Svanstrom (2018).
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att ifrdgasitta och omvirdera tidigare etablerad kunskap?'” Litteraturen kan siledes
ha en inverkan pd de tolkningar som gérs av killorna da de slutsatser som dras beho-
ver ha tidigare forskning som bollplank eller referenspunkt.

Figur 2.4. Kalla, fraga och litteratur.

Uppdelningen mellan killa och litteratur ir inte given. I en historisk studie kan ex-
empelvis en text ibland fungera bide som killa och litteratur, ett forhallande som fol-
jer med det funktionella killbegreppet.'® Aterigen ir det anvindningen av materialet
som avgdr hur det ska kategoriseras. Lite forenklat kan det havdas att killa dr det ma-
terial som historikern anvinder for att besvara fragestillningen, medan litteratur ar
det material som anvinds for att sitta undersokningen i sitt sammanhang (kontext).
Det dr denna relation som figur 2.4 ska illustrera.

En vav av Kkéllor
Utgangspunkten for munkforsstudien ir det lokala, men samtidigt gors hela tiden
kopplingar till den nationella och regionala nivin."” En viktig poing ir just pend-

17 Se Dahlgren & Florén (1996).
18 Nilsson (1973); Berglund & Ney (2015).

19 Nir det giller det breda anslaget av killor kan man peka pa en mikrohistorisk inspiration
dven om det inte var enskilda individers liv som var fokus fér denna studie. Jfr Gotlind &

Kiks (2014).
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lingen mellan de olika nivaerna, dir det lokala, regionala och nationella fir belysa
varandra. Killor frin dessa tre nivder anvinds i undersokningen, dven om material
fran den lokala nivin utgdr huvudparten.

I arbetet med att forsoka besvara frigestillningen kring folkbildningens lokala
betydelse relateras de olika killorna till varandra.?® Tillsammans bildar de en viv av
killor. I denna viv dr nagra killor mer betydelsefulla 4n andra. I det hir fallet utgérs
de centrala killorna av material himtat frin den lokala ABF-avdelningen i Munk-
fors. Rent kvantitativt representerar detta den storsta delen av materialet. Men for att
tolkningen av killorna skulle kunna férdjupas behovde de sittas i relation till annat
material. Inte minst blev det relevant att relatera till kommunalt material men 4ven
allesd till den nationella nivin inom ABFE, dir ABF:s tidskrift Fnstret blev en viktig
killa fér att diskutera de ideologiska fragorna som endast i begrinsad utstrickning
var synliga i det lokala materialet. Anvindningen av Fonstrer aktualiserade aspekter
av vike, det vill siga hur representativ killan var. Det senare ir ofta en utmaning.
Studeras senare delar av historien, dir tillgingen pa killmaterial kan "fléda dver”, r
det ofta majligt att hitta empiriske stod f6r den slutsats man som historiker kanske
vill dra. Hir giller det att inte vara selektiv och dgna sig dt "cherry picking” bara for
att det stoder den egna tesen. Oppenhet kring urvalet av killor ir dirfor en grundlig-
gande dimension i ett historievetenskapligt forhéllningssict. Aspekter av vike blir pd
detta sitt av stor betydelse d& det paverkar trovirdigheten hos en framstillning.

Historiska framstillningar bygger ofta pa analyser av olika killor. De killor som
anvinds kan spela lite olika roller. Aven en killa som ir kvantitativt liten, som nagra
brev eller protokollsparagrafer, kan utifran aspekter av synlighet och vike fd stor be-
tydelse i det att den kan paverka de slutsatser som dras i relation till andra killor. Pa
detta sitt framtrider samspelet mellan kéllor som en viktig dimension i en historie-
vetenskaplig killpraktik.

Figur 2.5 far illustrera det férda resonemanget, dir relationen mellan olika killor
liknas vid en vdv och dir tidigare forskning tillsammans med litteratur och kontex-
tualiserande limningar paverkar de tolkningar som gors av undersékningens killor.

20 Janken Myrdal har diskuterat detta med killpluralism ur ett lite annat perspektiv. Se Myr-
dal (2007).
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Figur 2.5. En vav av Kéllor.

Cirkeln i mitten av figur 2.5 4r central. Men for att killtolkningen i cirkeln ska ta fart
sd behover den relateras till det som finns utanfor. Samspelet med tidigare forskning
ir grundliggande for att kunna formulera en fragestillning som ir vetenskapligt
fruktbar, men ocksa for att forankra undersékningen metodiskt och teoretiskt.
Begreppet tidigare forskning blir hir siledes lite bredare @n att bara beteckna
forskning som tidigare empiriskt behandlat studiens problemomride. Det kan ocksd
rora sig om studier som omfattar andra historiska fenomen men som metodiskt el-
ler teoretiskt kan paverka studiens uppligg och inriktning. Med kontextualiserande
limningar avses material som ir fran tiden men som inte anvinds for att besvara den
historiska fragan i sig, utan snarare blir ett sitt att orientera sig i tidrummet. I fal-
let med ABF i Munkfors handlande det till exempel om lokalpress. Genom att lisa
annonser, sportreferat och recensioner fran kulturarrangemang kunde jag fi en for-
staelse for vilka frigor som framtridde som aktuella. Kontextualiserande limningar
blir pa det sittet en timligen ospecificerad grupp av material. Samma funktion har
det som bendmns historiekulturella utryck i figur 2.5. Det kan réra sig om skonlit-
teratur, populdr historia, filmer, dokumentirer. Det handlar alltsd om material som
kan bidra till att ge perspektiv pd tidsrummet, men som inte dr direkea limningar
fran det.

Den historievetenskapliga killpraktik som beskrivits hir avspeglar munkforsstu-
diens inriktning; det dr en mikrohistoriskt inspirerad studie dir aspekter av samspel
mellan olika aktdrer ir centrala fér den forklaringsmodell som etableras och som
sedan ger framstillningen dess struktur. Forklaringsmodellens uppbyggnad leder na-
turlige till att material fran olika aktorer och sammanhang fungerar som killor. Det
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handlar om otryckt arkivmaterial fran den lokala ABF-avdelningen, ABF Virmland
och Munkfors kommun, men ocksi om samtida tidskrifter, press, studiecirkelsma-
terial och riksdagstryck. Skriftligt material visade sig emellertid inte vara tillrickligt.
For att komma lite djupare in i folkbildningens roll lokalt, inte minst pa en indi-
viduell niva, genomfordes dirfor intervjuer med personer som deltagit i cirklarna.
Sokandet efter ett svar pd den overgripande frigestillningen styr valet av killor, men
ocksd hur de ur ett killkritiskt perspektiv analyseras. Killorna bildar en viv som dill-
sammans och i samspel med varandra anvinds for att besvara studiens frigor. I den
meningen framtrider en historievetenskaplig praktik dir frigan ir i centrum. Det ir
en frigedriven process.

Till detta ska ocksd framhaéllas att den dvergripande frgan forindras genom
forskningsprocessen. Initialt var frigan om deltagande i studiecirklar fungerade som
ersittning for formell utbildning. Bakgrunden var data som visade att Munkforsbor-
na hade lag formell utbildning samtidigt som deltagandet i studiecirklar var ovanligt
hégt. Denna utgingspunke férindrades dock, dels for att den visade sig svir att gora
undersékningsbar (att operationalisera), dels for att de indikationer som 4ndé fram-
tridde i killorna inte gav stod for "ersdttningsidéen”. I det liget omformulerades det
overgripande fragan till att gilla samspelet mellan formell utbildning och studie-
forbundens (ABFs) verksamhet, med et sirskilt fokus pé studiecirklarnas roll i en
eventuell forindring av lokala kunskapstraditioner.

Métet med materialet innebar sdledes att friga och perspektiv justerades. Det dr
en naturlig process dir kunskapen om tidrummet gradvis ckar, vilket leder till att
nya dimensioner i killorna uppticks. I den meningen framstar historievetenskapliga
praktiken som en tolkande, hermeneutisk process pé flera nivaer. Det giller tolk-
ningen av den enskilda killan i sig, men ocksa hur de olika killorna ska forstés i rela-
tion till varandra. Hir har bilden av en killprakeik tecknats dér nya killor uppticks,
omtolkas och dir frigorna som ger arbetet dess riktning forindras. Resultatet av
denna process ir forhoppningsvis en titare viv av killor.

Kallor i skolan speglad i en historievetenskaplig kallpraktik

I inledningen till detta kapitel lyftes diskussionen om kraftfull kunskap. Detta be-
grepp stiller relationen mellan den akademiska, vetenskapliga disciplinen och skol-
dmnet historia pa sin spets. Att det ska finnas en samband mellan dem 4r manga
eniga om. Frigan ir snarare hur denna relation ska se ut. Vad i disciplinens killprak-
tik ska och kan vara en del av skolimnets? Skolimnet har ett annat uppdrag och en
bredare samhillelig funktion 4n disciplinen historia. Disciplinen ir & sin sida varken
homogen eller stabil. Det finns olika uppfattningar om hur historisk kunskap gene-
reras inom disciplinen, vilket kan relateras till olika férhallningssite till killor i en
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historisk kunskapsprocess. Uppfattningarna gir ocksa isir om vad som ir karaktiren
pa den historiska kunskapen.?!

Det har framhallits ate den historievetenskapliga killpraktik som beskrivits i detta
kapitel endast kan ses som uttryck for en killpraktik, snarare dn den enda mdijliga
killpraktiken. Samtidigt har det mellan raderna antytts att den killpraktik som
beskrivits 4r timligen normalvetenskaplig och att den ligger vil i linje med vad som
beskrivs i grundliggande historievetenskaplig metodlitteratur.

Jag hoppas att det framgdtt hur central den historiska frigan ir i arbetet med kil-
lor. Frigorna ir ju inte heller de samma genom hela processen, utan de forindras och
nya frigor formuleras, vilket ir ndgot som sker i métet med killorna, men ocksa i re-
lation till didigare forskning och historiekulturella uttryck. Med nya eller omformu-
lerade frigor kan ocksa nya materialgrupper aktualiseras som killor. Att efterlikna
denna process i ett skolsammanhang ir inte en enkel sak. Ett sitt att utveckla denna
problematik ir att lite ndrmare studera en av de mer internationellt uppmirksam-
mande ansatserna om hur historieundervisningen kan bygga p4 att elever arbetar
med killor i en frigedriven process.

Vid Stanford University finns sedan 2002 en framtridande internationell histo-
riedidaktisk miljé numera kallad Digital Inquiry Group (DIG). Gruppen initie-
rades av Sam Wineburg och har med utgingspunke i hans forskning ett fokus pa
historiskt tinkande som fenomen, vad det kan vara och hur det kan utvecklas hos
eleverna. Hos DIG finns en explicit koppling mellan skolimne och disciplin.”2 Med
titeln pé projektet, Reading like a historian, blir det tydligt att skolimnets forebild
ir disciplinen. I ansatsen att utveckla vad som kan anses som historiskt tinkande
har historikerns arbete med killor ringats in som utgangspunkten. DIG har med
den bakgrunden tagit fram en didaktisk modell for hur man kan arbeta med killor i
undervisningen.”

DIGs didaktiska killmodell utgérs av ett antal steg som ska tas i samband med att
killan analyseras. Det handlar om att faststilla killans tillkomstférhéllanden (sour-
cing), att nirlisa den (close reading), att se till relationen mellan olika killor (cor-
roboration) samt att se killan i sitt historiska sammanhang (contextualization).*
Modellen med dess steg linkar till tre av de i Norden klassiska killkritiska krite-

*! Tamm & Burke (2019).

22 Wineburg (2001).

23 Pa gruppens hemsida aterfinns en stor mingd konkreta lektionsuppligg och évningar dir
elevers arbete med killor dr utgdngspunkten. https://inquirygroup.org/history-lessons

24 https://inquirygroup.org/history-lessons/historical-thinking-chart
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rierna (nirhet, beroende, tendens)® och har saledes en tyngdpunkt mot dekon-
struktion av historiska framstéllningar och killkritiska perspektiv. Inte minst blir
det tydligt i de lektionsplaneringar och évningar som presenteras pa projektgrup-
pens hemsida. Ovningarna innebir i korthet att eleverna ska analysera killor med
hjilp av frigor utgiende frin DIGs killmodell. En 6versiktlig granskning av de
olika lektionsplaneringarna indikerar att frigorna som eleverna ska arbeta med ir
formulerade pa ett sidant sitt att de tre forsta stegen i modellen aktualiseras medan
det fjirde steget — kontextualisering — uppmirksammas mer sillan. Ovningarna
framstdr dirfér som mer sndve killkritiska. Det ér killan eller killorna i sig som 4r i
centrum utifran ett i huvudsak intratextuellt perspektiv, vilket innebir act killhante-
ringen kan fi karakeiren av lisforstaelse.” Ovningarna orienterar mot att forsta kil-
lan, konkret vad den siger. En avslutande 6ppen friga dir eleverna pé basis av model-
lens frigor ska svara pé en historisk friga finns dock i flera av lektionsplaneringarna.

I det intratextuella perspektivet finns en utmaning. Det blir tydligt om man
atervinder till begreppen synlighet och vikt som Maria Agren diskuterar. Detta ir
begrepp som mer explicit betonar intertextuella perspektiv dir killan relateras till
andra killor och till ett vidare historiskt sammanhang. Synlighet och vike lyfter ur-
valsfrigan, vilket i den ovan beskrivna historievetenskapliga killpraktiken framstir
som en central dimension. Synlighet och vikt 4r nigot som avgérs i relation till an-
dra potentiella killor, sirskilt vikt, men ocksd i relation till den historiska kunskap
forskaren har om det aktuella tidrummet. Ett intertextuellt perspektiv finns i DIG-
gruppens modell dven om det framtrider mer implicit och inte problematiseras. Just
elevers svarigheter med kontextualisering, det fjirde steget i modellen, 4r ocksd ndgot
som har uppmirksammats av forskare kopplade till DIG.”

Det intratextuella perspektiv som dnda maste sigas genomsyra DIGs killmodell
och de frigor som eleverna ska arbeta med representerar en avgrinsad idé om vilka
historiska perspektiv som ir signifikanta. Denna id¢é blir synlig i en introducerande
ovning dir eleverna genom att ta stillning till ett antal killor frin en fiktiv hindelse
ska avgdra vad som hinde (det handlar om ett brak i skolmatsalen). Den typen av
vad-frigor, som relaterar till en specifik historisk hindelse, ir relevanta i en histo-

2 Se kapitlen i denna bok av Patrik Johansson och David Ludvigsson.

26 Intratextuell lisning avses hir att i tolkningen av en specifik text (killa) se till textens oli-
ka delar och hur de relaterar till varandra. Lasningen ir pd det sittet "text-intern”. Med
intertextuell lisning avses hur texten (killan) relateras till andra texter (killor). Denna
uppdelning med koppling till historieundervisningen anvinds av Bruce VanSledright. Se
VanSledright (2002).

27 Reisman & Wineburg (2008).
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rievetenskaplig praktik. Svirigheten dr emellertid att tolkningsdimensionen i kun-
skapsprocessen kan forsvagas i sidana frigestillningar. Risken finns att eleverna i
arbetet med att avgora vad som hinde (dir de har att utga frin tva eller tre killor) helt
viljer bort de mindre trovirdiga killorna. Slutsatserna baseras da enbart pa de killor
eleverna uppfattar som mest trovirdiga. En sddan glidning hotar tanken pa det funk-
tionella killbegreppet och ansatsen att virdera killans birkraft i relation till killan.
Trots att en killa 4r tendentids kan det ju finnas anledning att anvinda den. Glid-
ningen kan i férlingningen leda till en binir idé: att kiillor kan delas upp i sanna och
falska, i anvindbara och oanvindbara. Férstielsen om att historisk kunskap vixer
fram i en process av tolkning kan da ga férlorad.

En 6ppen men &nda inramad kallpraktik
De killovningar som lanserats av DIG-gruppen har sina fortjanster i att dvningarna
kan vara ett sitt for elever att bli fértrogna med nagra specifika och avgrinsade as-
pekter av killhantering. DIG-modellen kan dven bidra till att trina elevernas kritiska
tinkande. Frigan ir bara om det ger dem en nyanserad bild av en historievetenskap-
lig killpraktik. Det 4r tydligt att dvningar av det avgrinsade slaget har sin funktion
om in det samtidigt skulle kunna hivdas att §vningarna maste anvindas med urskilj-
ning, ramas in av ldraren och sittas i ett historiskt ssammanhang.®

Det dr enkelt att vara kritisk och peka pa problem. Men finns det nigot alternativ
om man som historielirare vill lita sina elever komma nirmare den historieveten-
skapliga praktik som beskrivits i det hir kapitlet? I denna praktik har metaforen
killornas viv varit ett sitt att finga den roll killor kan spela i en historisk kunskaps-
process. En méjlig ingang skulle kunna vara att skapa en lite 8ppnare killpraktik i
historieundervisningen dir fragor till det forflutna tilldts att formuleras under pro-
cessens gang. Resultatet skulle dd bli en process dir mer komplexa samband mellan
killor och frigor kan etableras. Skolsituationens begrinsningar, inte minst tidsmis-
sigt, kriver dock att undervisningen och killdvningarna ramas in, men det skulle
indi ske pa ett annat sitt 4n vad som ir fallet i DIG-6vningarna. Strivan blir att
skapa en 6ppen inramning. Figur 2.6 nedan ir ett forsdk att beskriva en sidan struk-
tur, ddr ansatsen ir att etablera en undervisning dir ett intertextuellt snarare 4n ett
intratextuellt forhallningssite till killorna betonas.

28 Reisman argumenterar overtygande for betydelsen av tydligt ldrarinramad undervisning
kring killor. Reisman (2012).
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Figur 2.6. En vév av kallbvningar. Figuren beskriver att det finns fler potentiella dvningar &n de
som faktiskt genomfors.

En &vergripande historisk friga med en tillhdrande killdvning blir startpunkeen.
Beroende pd elevernas resonemang skulle nya fragor fodas vilket skulle kunna vara
vigen in till nya 6vningar. Dessa relateras i sin tur till de 6vningar som gjorts ti-
digare. S4 istillet for att tinka kring en storre 6vning skulle det rora sig om flera
sammanlinkade mindre delévningar vilka tillsammans bidrar till att svara pa den
overgripande fragan. Oppenheten i inramningen skapas genom att det pa forhand
inte 4r helt givet vilka 6vningar som kommer att genomfras.”” Kunskapsprocessen,
arbetet med killorna, fir avgéra vilken vig som viljs. Poingen blir ocks3 att relatera
de olika évningarna till varandra. P4 det sittet skulle en 8ppnare mer fragestyrd kall-
praktik kunna bli en del av historieundervisningen. Forutsittningen ir act det finns
en mindre reservoar av dvningar — innehéllande en vil avgrinsad samling material,
vilka kan nyttjas som killor med koppling till den évergripande frigan — och som

29 Se Maria de Lavals kapitel i denna bok.
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kan aktiveras beroende pé de fragor och svar som uppstar i undervisningen. Givetvis
kan man se ett resursmissigt hinder torna upp. Detta skulle emellertid kunna han-
teras om Svningarna utvecklas kollegialt och dir reservoaren av dvningar tillats att
vixa gradvis. Mojligheten till s& kallad baklingesplanering skulle forindras, inte si
att malet i sig blir otydligare utan mer att vigen dit inte ir given pa forhand, olika
vigar kan viljas. Milbilden blir ddrmed att f6rsoka etablera en fragedriven process
dir sokandet av historisk kunskap om det férflutna ir i férgrunden snarare 4n ett
uppédvande av formagor som till exempel kritiskt tinkande.*

30" Se David Ludvigssons kapitel i denna bok. Om modeller for fragedriven undervisning se:

Holmberg et al. (2022): https://www.so-didaktik.se/natverkforfragedrivenundervisning
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KALLOR I PRAKTIKEN






JOAKIM WENDELL, ALF SJOBLOM OCH BENGT SANDIN

Killor och historisk forstielse

Det hiir kapitlet handlar om hur historielirare kan arbeta med killor for att utveckla
elevernas historiska forstdelse. Kapitlet bygger pa resultat frin en systematisk forsknings-
sammanstillning som vi gjort for Skolforskningsinstitutets rikning. I kapitlet tar vi bland
annat upp kontextualiseringens och frigestillandets betydelse for killanalysen, vikten av
att skilja pa killor och litteratur, samt négra praktiska metoder for att stodja eleverna i
arbetet med att tolka kéillor.

istorikerns arbete kan forstas pa olika sitt. I Sverige innebar det s kallade

killkritiska genombrottet att analysen av killor blev en viktig symbol och

ett centralt kriterium for historia som vetenskap. Ett annat sitt att nirma
sig historievetenskapen ir att betona sjilva det historiska fragestillandet eller att lyfta
fram betydelsen av de narrativa elementen i historiska framstéllningar. De olika sit-
ten att beskriva historikens uppgift — killanalys, frigestillande och den historiska
berittelsen (narrationen) — speglar olika syn p4 historievetenskapen, men behover
inte std i motsittning till varandra.’

Historia som skolimne forhaller sig till dessa olika sitt att uppfatta historieimnet
men ocksi till en undervisningspraktik som formas av pedagogiska éverviganden,
didaktiska traditioner och inte minst olika styrinstrument. Skolimnet historia skiljer
sig dérfor frin historievetenskapen. En viktig skillnad 4r att skolimnet pa ett helt an-
nat sitt in vetenskapen ocks ska leva upp till samhillsorienterade undervisningsmal
som syftar till act frimja demokratiska virderingar vid sidan om vetenskapligt grun-
dad historisk kunskap. De manga aspekterna av skolimnet historia leder till sirskilda
utmaningar som ldraren behéver férhilla sig till. Det ar just dessa utmaningar som
har inspirerat oss i vira resonemang i den hir texten.

Anvindning av olika typer av killmaterial i skolans undervisning ir ingenting
nytt. Utgdvor av killsamlingar har en lang historia, liksom tendensen att krydda be-
rittelser i lirobdcker med citat eller exempel som skall forankra eller ibland férklara

! Jamfor Patrik Johanssons kapitel i denna antologi.
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ett skeende. Historieldrare har sjilvklart ocksd anvint citat och kéllutdrag i undervis-
ningen och i den muntliga framstillningen av hindelser och processer. I vara dagar
har informationsteknologin gjort killmaterial och tidigare forskningsresultat 4n mer
latdillgingliga for larare. Tillgingligheten skapar goda forutsittningar for att utnyttja
killor i undervisningen, men arbetet med killor stéller fortfarande lirare infér stora
utmaningar. Overflodet kan i sig leda till att killtexter av olika slag utnyttjas alltfor
littvindigt och oreflekterat. Det reser den centrala frigan hur killmaterial kan an-
vindas for att uppné dmnets olika kunskapsmal och hur killor forhaller sig till de
fragor som undervisningen skall belysa.

Var sammanstillning av historiedidaktisk forskning visar att elevernas forsta-
else av historiska processer paverkas av anvindningen av killmaterial i klassrums-
undervisning. Killbaserade uppgifter har potential att utveckla elevers historiska
forstielse och synliggora imnets vetenskapliga grund. Diremot 4r de inte nigon
universalldsning for alla olika kunskapsmél som finns i skolimnet historia.

I det hir kapitlet intresserar vi oss for forskning som bygger pa observationer
av samspel mellan ldrare och elever i konkreta undervisningssituationer. Det hand-
lar alltsd om praktiknira forskning dir forskare sjilva eller tillsammans med ldrare
designat och analyserat klassrumsundervisning. Kapitlet baseras pa en systematisk
forskningsoversikt om historieundervisning som vi som ir forfattare till detta kapitel
gjorde pd uppdrag av Skolforskningsinstitutet.? I versikten sammanstilldes resul-
tat frin praktiknira forskning om olika undervisningspraktikers paverkan pa elevers
utveckling av historisk forstdelse. Anvindning av killor visade sig vara vanligt fore-
kommande i den undervisning som observerades i forskningen. Trots att killor och
killkritik inte stod i fokus for dversikten kom alltsd killor som inslag i olika arbetssitt
och metoder att utgora en viktig del av 6versiktens slutsatser. Skolforskningsinstitu-
tets 6versikt visar framfor allt att det 4r viktigt att killbaserad undervisning inte redu-
ceras till enbart en friga om att 6va pa killkritik, utan att sidan undervisning ocksd
vidgas till att inkludera historiska fragor och den historiska berittelsen.*

Det r fullt méjligt att arbeta med att utveckla elevers historiska forstaelse utan att
anvinda historiska killor i undervisningen. Hir intresserar vi oss dock enbart fér po-
tentialen i killbaserad undervisning som ett led i att utveckla elevers historiska forsta-
else. Vi kommer dirfér inte heller att virdera skillnaderna mellan om man anvinder
killor i undervisningen eller inte. Syftet dr saledes att diskutera hur elevers historiska
forstdelse kan utvecklas i undervisning dir killtolkning ir ett centralt inslag.

2 Se iiven Frida Starck Lindfors kapitel i denna antologi.
3 Skolforskningsinstitutet (2023)
4 Skolforskningsinstitutet (2023).
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Det hir bidraget disponeras pé foljande sitt. Inledningsvis diskuterar vi kort
begreppen historisk forstielse och historisk analys i relation till arbete med killor.
Direfter ger vi med utgangspunke i vér rapport exempel pa hur historiska killor och
litteratur (som liromedel och vetenskapliga arbeten) kan anvindas pa olika sitt i
undervisning som syftar till att utveckla elevers historiska forstaelse. Aven om dessa
olika anvindningsomraden kan sammanfalla i praktiken skiljer vi ut dem hir for act
tydliggdra deras styrkor och svagheter. Vi utvecklar sedan dessa resonemang med
fokus pa tolkning av killor utifrin tre begrepp som ir anvindbara for att utforma
och genomféra killbaserad undervisning: kontextualisering; stabilisering av innebdllet
och den historiska problemarenan. Dessa tre begrepp speglar pé olika sitt forhéllandet
mellan att stilla historiska frigor och att arbeta med killor — sirskilt sett i ljuset av
interaktionen mellan elever och lirare i ett klassrum. T kapitlets avslutning sitter vi
in dessa resultat frin den praktiknira forskningen i en diskussion om nagra viktiga
utmaningar for skolimnet historia.

Begreppet historisk forstaelse

Med historisk forstielse syftar vi pa en analytiskt grundad forstéelse av ett historiskt
innehdll. Begreppet inkluderar alltsa bide ett historiskt innehdll och nigon form
av tillimpning av analytiska tankeredskap. Exempel pé sidana tankeredskap ir ex-
empelvis aktdr—strukeur, kontinuitet—forindring och orsak—konsekvens.’ Begreppet
anvinds inte explicit i svenska styrdokument, men historisk forstielse som analytisk
formaga ir tydligt framskriven i exempelvis gymnasieskolans amnesplan genom en
betoning pd att eleverna ska lira sig att arbeta med historiska frigor utifrin olika
perspektiv.

Styrdokumenten innehéller ocks en uppsittning analytiska begrepp som elever
forvintas kunna tillimpa och i kommentarmaterialen till aktuella mnesplaner ges
exempel pd vad historisk analys syftar till. For att eleverna ska visa forstdelse for ett
historiskt skeende behéver de kunna stilla historiska fragor kopplade till konkreta
historiska problem.°

Forhallandet mellan kallor och litteratur

Inom historievetenskapen 4r man noga med att skilja pa killor och litteratur nir man
soker svar pd historiska frigor. Historisk killkritik fokuserar pa just det historiska
hantverket att fi fram kunskap frin historiska killor, medan granskning av licteratur
handlar om att férhélla sig till de tolkningar som férmedlas i historievetenskapligt

> Jfr t ex Seixas & Morton (2012).
6 Gy 11; Skolverket (2022); se dven Skolverket (2024)
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grundade framstillningar.” De frigor som stills till litteratur blir dirmed av en annan
karakeir, exempelvis vilka perspektiv, metoder och killor som tolkningen bygger pa.®
Var sammanstillning av praktiknira forskning visar att litteratur och killor tenderar
att flyta samman pa ett olyckligt sitt i undervisningssammanhang. Att denna sam-
manblandning sker ir inte sirskilt konstigt. I diskussioner av killkritik i allménhet
anvinds ofta "killor” och ”litteratur” synonymt. Inte heller blir det littare att greppa
skillnaden nir man dven i denna antologi, mycket rikrigt, far veta att dven litteratur,
exempelvis liromedel, ocksd kan anvindas och behandlas som historiska killor.”

Utgdngspunkten for killkritik och tolkning av killor 4r att det alltid dr frigan som
styr. For att exempelvis liromedel ska ingd i ett killmaterial behover forskaren stilla
en friga som inte primirt rikear sig till de utsagor om det férflutna som ir karakeeris-
tiske for liromedel. Ett exempel pa en sidan metodévning skulle kunna vara en mer
historiografisk undersokning av historiesyn i olika liromedel och ver tid. I en sidan
6vning kan frigan om historiesyn brytas ner i en jimférande analys av ett specifikt
innehall utifrin frigor om exempelvis urval och tolkningsramar.!’

Ett annat site att arbeta med historiska killor tillsammans med liromedel ér att an-
vinda killorna for att nyansera utsagor och forklaringar i liromedel. At historiska kil-
lor anviinds i syfte att illustrera, konkretisera och levandegora liromedlets tolkningar ér
vanligt forekommande i den undervisning som studerats i den praktiknira forskningen.
Ett exempel pd hur killor anvinds konkretiserande ges av en intervjuad lirare i en studie:

Nir jag anviinde den dir kartan med allianserna, det jag ville var att ge
en bild av vad som hinde och var de befann sig, och nir jag anvinder
dokumenten var det en slags DBQ [dokumentbaserad fraga], jag ville
att de skulle fi se huvudorsakerna till forsta virldskriget. Sa genom att
lisa dokumenten, i stillet for att det kommer frin mig eller liroboken,
kommer det frin en verklig person som var dir. Kanske kommer det att
fastna lite bittre.!!

7 Se tex Larsson (2007); Sjoberg (2018),

8 Marczyk m fl (2022).

% Jfr Patrik Johanssons diskussion om det funktionella killbegreppet i denna antologi. Se ocksa
Martin Stolares kapitel om relationen mellan killor, litteratur och det han betecknar som

kontextualiserande limningar.
10 Fér ett exempel pa en sidan ovning i historia pd universitetsniva, se Larsson (2007) s. 23-89.

1 Maggioni (2011) s. 180. Citat pa engelska har versatts av kapitelférfattarna.
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I denna studie uttrycker liraren en pedagogisk tanke med anvindning av killor
for ate konkretisera historien och géra den mer levande, med en forhoppning om att
eleverna dirmed kommer att minnas det centrala lektionsinnehallet (orsakerna till
forsta virldskriget) bittre. Liraren jaimfor killdokumenten med en karta och menar
att de olika verktygen fungerar pa ungefir samma sitt. Den stora poingen med kil-
lorna i detta sammanhang 4r att de, till skillnad frén liraren eller liroboken, kommer
fran “en faktisk person som var dir”.

Uppgifter av detta slag kan dock utvecklas genom att man mer konkret later elev-
erna med hjilp av killor dekonstruera narrativ i liromedel. Liromedel bygger, sivil
av nddvindighet som tradition, pa en tillrittalagd historieskrivning, dir komplexi-
teten i forklaringar och tolkningar har reducerats. I sitt kommentarmaterial betonar
Skolverket att man kan lata elever bedoma om liromedelstextens framstillning 4r
rimlig utifran ett urval killor som berdr samma historiska innehall.'? Killor kan allts&
pa olika sitt anvindas for att komplettera och problematisera narrativ i liromedel.

I forskningen finns det flera exempel pa hur lirare kan utnyttja killor for att
kritiskt undersoka historiska fenomen och skapa mer komplexa och inkluderande
narrativ.’® I Maria Johanssons studie anvinds killor for att synliggora interkultu-
rella perspektiv pd historien. Ett exempel hon tar upp behandlar undervisningen
om andra virldskriget, dir liraren problematiserar momentet genom olika évningar
som tydligt inkluderar Afrika och Asien, bland annat genom att lyfta berittelser fran
afrikanska och asiatiska soldater som deltog i kriget.'* Den hir typen av uppgifter
kan pa detta sitt anvindas for att exemplifiera och synliggéra betydelsen av flera olika
perspektiv i historiska framstillningar. I detta fall handlar det om att tolkningen av
historiska fenomen paverkas om man skiftar frin exempelvis ett mer “eurocentriskt
perspektiv” till ett afrikanske eller asiatiske perspekeiv.

Nir man anvinder Killor i syfte att nyansera pastienden om historiska sakforhal-
landen, exempelvis genom att lyfta fram beligg som kan bekrifta eller motsiga en
historisk utsaga, s& 4r man inne i den historiska forskningsprocessen. I den hir typen
av uppgifter kan savil killkritik som granskning av litteratur ingd. Samtidigt trycker
styrdokumenten i historia p4 att eleverna ska bli bekanta med den historiska killtolk-
ningsmetoden, som just handlar om att killor utgor grunden for historikers arbete
med att konstruera héllbara tolkningar av det forflutna. I detta sammanhang fyller
litteratur en annan funktion, nimligen att etablera en relevant kontext, ndgot som ir
en forutsitening for att utdva killkritik och bygga tolkningar.

12 Skolverket (2021).
13 wills (2019).
14 Johansson (2012).
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Historisk forstaelse, kéllkritik och kontextualisering

Att kontextualisera innebir att sitta ect historiskt fenomen — exempelvis en hindelse,
en individ, eller en historisk killa — i sitt historiska sammanhang i tid och rum, och
analysera fenomenet mot bakgrund av exempelvis sociala, ekonomiska, och poli-
tiska strukeurer. Dirmed méjliggors en djupare forstdelse f6r minniskors motiv och
handlingar och hur ditidens omstindigheter paverkade hindelser och samhillets
utveckling.” Inom historiedidaktiken anvinds ibland begreppet historisk empati for
att beskriva formdgan att begripliggéra minniskors handlande och tinkande mot
bakgrund av datidens historiska villkor. Att elever férvintas utveckla denna f6rméga
framgar av styrdokumenten:

Undervisningen ska bidra till insikt i att varje tids manniskor ska forstés
utifrn sin tids villkor och virderingar.'®

Formaga att kontextualisera spelar en sirskild roll for elevers arbete med historiska
killor. I styrdokumenten betonas att killkritiken ska integreras med historiska kun-
skaper pa sa sitt att eleverna utvecklar forstdelse for hur killor tolkas utifran olika
perspektiv och analyseras utifrdn sin historiska kontext. Tanken ir att exempelvis
historiska killor med tydliga aktorsperspektiv kan anvindas for att belysa just for-
hallandet mellan aktdrer och strukeurer och pa sa sice bidra till elevers forstaelse av
centrala historiska férindringsprocesser. Genom att betona tolkning och historisk
analys som centrala inslag i killkritiken blir elevers formaga till historisk forstielse
grundliggande dven for syftet att anvinda killor i undervisningen.

Av de forskningsresultat som vi sammanstillde i Skolforskningsinstitutets versikt
framgick att killor anvindes pa ett flertal olika sitt i historieundervisning. Killor kan
exempelvis anvindas till act formedla fakea, eller som ett sdtt att levandegdra historien och
p sd siitt skapa forutsittningar for inlevelse. Men killor kan ocks3 anviindas som kritiska
redskap, som ett sitt att utveckla elevers forméga att stilla frigor till killorna och gora
tolkningar av vad de betyder i relation till det aktuella historiska sammanhanget.

Att tolka historiska killor stiller krav p flera olika kunskaper och firdigheter.
Dessa innefattar sivil grundliggande killkritik som formdgan att kontextualisera,
dvs att kunna sitta in killan i sict historiska sammanhang. Historikern Maria Sjoberg
beskriver forhallandet mellan kontext och killor pa f6ljande sitt:

5 DelaPazmfl (2022); Retz (2018); Riley (2001); Wineburg (2010). Se dven Patrik Jo-
hanssons och Martin Stolares kapitel i denna antologi.

16 Gy 11, jfr Lgr 22.
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I alla undersékningar av det forflutna 4r tidpunkten och samhillet dér
texten tillkom betydelsefulla. Begreppet kontext ir en sammanfattande
term for sammanhanget i tid och rum. Kontexten ir den verklighet
som forskaren vill komma 4t genom att studera utvalda texter — och
kontext 4r samtidigt det sammanhang som forskaren anvinder for att
tolka den valda texten.!”

Hir finns det en cirkelrorelse som kan upplevas som en utmaning i undervisning
med killor: det 4r killor som utgér grunden f6r historiska kunskaper, men for att
gora rimliga tolkningar av en killa behovs historiska kunskaper om killans samman-
hang. Detta stiller hoga krav pé referenskunskaper, vilket kan leda till slutsatsen att
detinte dr ndgon idé att arbeta med killor forrin eleverna lirt sig tillriickligt med his-
toria. Problemet med en sidan slutsats ir att kéllor riskerar att aldrig anvindas — det
finns alltid mer kunskap som kan vara relevant. Dessutom forlorar man majligheten
att utnyttja rorelsen mellan kontext och killa, det vill sidga att lata kontexten belysa
killan samtidigt som killan kan ge nya perspektiv pa de historiska sammanhangen.'®

Etablerade kunskaper ir alltsd viktiga for tolkningen av killor, samtidigt som
tolkningar av ett nytt killmaterial, eller nya perspektiv pé ett vilkint killmaterial,
kan bidra till att nyansera och utveckla kunskaper om de historiska sammanhang-
en.” T undervisningssammanhang innebir detta att liraren behéver hitta en balans
mellan elevernas direkta méte med historiska killor & ena sidan och formedling av
och koppling till kontextkunskaper & andra sidan. I nista avsnitt tar vi upp nigra
metoder som framkommit i den praktiknira forskningen avseende denna balansakt.

Tva metoder for kontextualisering i undervisningen
Laromedel kan anvindas for att etablera kunskaper om historiska sammanhang men
forskningen visar att elever behover olika former av pedagogiskt stod for att savil
kallkritiskt granska enskilda killor som att relatera killor till historiska frigestill-
ningar. Flera observationsstudier av elevers arbete med killor visar att eleverna fram-
for allt dgnar sig at att tyda killans innehall och litt glommer bort att relatera den till
de storre sammanhangen.

Hur kan man d4 som lirare arbeta for att fa in medvetenhet om den historiska
kontexten? En metod som foreslés i forskningen ir att skilja pd vad som kan kallas for
den "lilla” och den 7stora” kontexten. Med den lilla kontexten avses ssammanhanget

17 Sjsberg (2018), 5. 73.
18 Jfr Johanssons kapitel i den hir antologin.
19 Bergwik m fl (2022).
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for sjdlva killan, framfor allt vem som skapat killan och dennes omstindigheter.
Med den stora kontexten avses hur killan hinger ihop med den historiska hindelse
som studeras. Denna dtskillnad delar upp det vildigt omfattande begreppet “kon-
text” i tvd mindre delar, som aktualiserar tvé olika aspekter av killhantering. Den
lilla kontexten knyter an till tillimpandet av kallkritik, dir en viktig aspeke ér att bli
medveten om att killan har en skapare. Den lilla kontexten kan dirmed vicka frigor
som knyter an till trovirdighet, synlighet och vikt.** Den stora kontexten vicker
istillet frigor som har med tolkning att gora—vad siger killan i relation till det storre
historiska sammanhanget och den friga som de ska besvara?

I ett exempel frin forskningen inkluderas den hir indelningen i den lilla och stora
kontexten i en mall som eleverna anvinde nir de arbetade med killor i relation till
medborgarrittsrorelsen i USA. Resultatet var att eleverna som fick anvinda mallen pre-
sterade bittre pd provet dn de elever som inte arbetade med mallen. Bland annat visade
de elever som arbetade med mallen bittre formdga till just kontextualisering av killor.*!

Den andra metoden betecknas “stabilisering av innehallet” och syftar pa vad li-
raren kan géra under det att elever arbetar med killtolkning. I processen att lisa och
tolka killor dr det inte sirskilt litt for eleverna att ocksa komma ihag att relatera till
den historiska kontexten. Den uppmirksamma ldraren kan ligga mirke till sidant i
elevernas aktivitet och intervenera genom att pdminna om den historiska kontexten.

Ett exempel pd stabilisering av innehallet frin en amerikansk skola handlar om att
klassen arbetade med ett killdokument frin 1836. Killan handlade om hur det gick
till d4 Texas blev en av USA:s delstater. Under arbetet hade eleverna svért att forsti
varfor den som skrivit killan var kritisk till tanken om Texas anslutning till unionen.
Liraren intervenerade dé: ”S4 vad sa egentligen Missourikompromissen? Var ligger
Texas? Si skulle staten vara en slavstat eller inte om den blev en del av USA?”.2
Dirmed pimindes eleverna om det historiska sammanhanget si att de kunde forsta
killan och gora en historiskt rimlig tolkning av aktoren — personen som uttalar sig i
killan — i relation till relevanta strukturella forhallanden.

I ett annat exempel frin Sverige arbetar liraren pa ett liknande sitt angiende fri-
gor om 1800-talets rasism:

Elev: Alltsd, det var ju inte rasistiske pa den tiden, d4 var ju alla s3. Men
han siger ju inte heller rakt ut att svarta ir simre. Han sdger det fast pd
ett lite snillare sitt.

20" Jfr Patrik Johanssons kapitel i den hiir antologin.
*! DeLaPazetal (2022).
22 Reisman (2015) s. 9.
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[Larare]: Han lindar in det men du menar att det ir hans budskap?
Elev: Ja

Elev: For att hoppa in i diskussionen. Det var ju ett helt annat samhiille.
[Lirare]: Ja. Hur var det hir samhillet, den hir strukturen som vi
diskuterade?

Elev: Framfor allt nir det giller rasism si var det vildigt annorlunda,
vildigt ménga var av uppfattningen att olika raser var olika bra.?

Hir visar eleverna medvetenhet om datidens samhille, och liraren forcydligar
genom att anvinda termen struktur. Dirigenom stabiliseras innehdllet och eleverna
aktiverar sina kunskaper tydligare.

De hir tvd exemplen visar hur lirare intervenerar och understder elevernas re-
sonerande i klassrumssamtalet. Men stabilisering av innehéllet kan ocksé goras pa
andra sitt, exempelvis genom skriftlig aterkoppling. I ett exempel frin USA foljer
forskaren en ldrare som undervisar om det amerikanska inbérdeskriget. Efter att
ldraren gitt igenom en Svergripande bakgrund handlar en stor del av lektionerna
om att eleverna ska arbeta med historiska killor som pa olika sitt knyter an dill den
historiska hiindelsen. Liraren arbetar med att eleverna ska gora anteckningar medan
de ldser och ger eleverna terkoppling pa anteckningarna. Eleverna fir sedan trina
pa att skriva sammanhingande texter dir de ska forsoka forklara ndgon aspeke av de
konflikter som ledde fram till krigsutbrottet. Flera uppgifter hir har karaktiren av
rollskrivning, exempelvis att eleverna ska skriva ett reportage fran ett historiskt mote.
Avslutningsvis far eleverna i uppgift att skriva en mer resonerande text dir de ska ta
in flera olika synvinklar frin de tidigare évningsuppgifterna.*

Forskaren betonar att lirarens [6pande aterkoppling dr central for att eleverna
ska hamna ritt i denna arbetsprocess. Bland annat ges flera exempel pd hur liraren
formulerar fragor i sin aterkoppling, och att det 4r dessa fragor som leder eleverna
till att granska killorna pa nytt. Granskningen leder till att eleverna kan fundera
over vad det stér i killorna och vad det betyder i relation till det historiska samman-
hanget. Dirmed bygger arbetssittet pd en aktivt intervenerande lirare som bidrar
till ate stabilisera innehallet. Forskaren menar att denna typ av lis- och skrivprocess
hjilper eleverna att kontextualisera killorna just genom att de fir arbeta stegvis, fran
anteckningar om enskilda killor ver deluppgifter som bygger pa vad de ser i nigon
eller ndgra killor, och slutligen till en évergripande slutuppgift som knyter an till
momentets drivande friga. Samtidigt som arbetssittet framstar som framgangsrikt

23 Nersiter (2014) s. 113.
24 Monte-Sano (2011) 5. 219-231.
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ir det dock viktigt att ligga mirke till att det 4r tidskrivande: i undersskningen arbe-
tade klassen med det aktuella momentet i elva veckor.

Synvinklar och perspektiv
Tva begrepp som litt kan sammanblandas 4r synvinklar och perspektiv. Med syn-
vinkel menar vi att man ser pa en viss hiindelse utifrin hur en viss person eller grupp
uppfattade det, medan perspektiv snarare syftar pa att anvinda sig av nigon form av
teoretisk anknytning for att tolka ett skeende. Att se nigot ur exempelvis ekonomiske
eller kulturellt perspektiv dr inte samma sak som att se det ur olika synvinklar.
Killor kan bidra till tolkningsprocesser bide genom att bidra med synvinklar och
genom att Sppna for olika typer av perspektiv. Det tidigare citerade exemplet om ra-
sism visar hur arbete med en killa kan aktualisera ett strukturperspektiv som fokuse-
rar pa 1800-talets europeiska kultur och mentaliteter (se ovan s. 91). Andra exempel
visar hur ldrare anvinder killor for att synliggora historiska personers synvinklar. Sa
hir resonerar en ldrare:

De miste hora folket. Jag tror att du kan ldsa Spielvogels text [ldro-
boken] och forsta att sjudringarna jobbade fjorton timmar om dagen.
Okej. Men nir du faktiskt hér nigon prata om att bira sin syster till
jobbet for att hon inte kunde gd, men var tvungen att fortsitta arbeta.
Det ir viktigt. Och bilderna. De miste se det. #

Liraren betonar alltsd att killorna bidrar med majlighet till historisk inlevelse. Den-
na inlevelseaspekt r ndgot som dven en elev uttrycker som viktig for att halla igang
intresset:

Jag tror det hjilper att fi mer i berittelsen. Forstdr du vad jag menar?
Vissa lirare kommer bara skriva anteckningar, som punketer, typ det
hir hinde, sedan hinde det hir, sedan hinde det hir. Men det maste
bli personligt. Som nir min ldrare talar om att en kung var galen. Det
gor det mer intressant nir du kan relatera till dem som minniskor,
istillet for att bara skriva ndgra punkter om vad som hinde. %

Avenom elevens exempel inte direkt relaterar till en killasa ir det just levandegorandet
av personer i det forflutna som uppfattas som intressevickande. I en amerikansk

25 Brooks (2011) s. 181.
26 Brooks (2011) s. 188.
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studie av Wills anvinds killor for att representera en méngfald av synvinklar i
undervisningen. Det aktuella momentet behandlar medborgarrittsrérelsen och
inkluderar killor som betonar minniskors valméjligheter och forméaga att férandra
sin tillvaro. Genom uppligget vidgas elevernas forstdelse for att medborgarrittsro-
relsen kunde uppfattas pé olika sitt av olika individer, samtidigt som de uppticker
att rorelsen inkluderade fler aktorer 4n de allra mest kinda. Samtidigt konstaterar
forskaren att detta starka fokus pé individers synvinklar medfor att strukeurella per-
spektiv inte tas upp i undervisningen, nigot som kan ses som en begrinsning av hur
killorna anvinds i det fallet. ¥

Det 6vergripande syftet med undervisningen kan ocksd understdda olika per-
spektiv. Forskaren Abby Reisman jamfér hur nigra olika lirare arbetar med killor i
undervisningen och kan visa hur utformningen att lektionerna och deras syften spe-
lar roll for hur eleverna tolkar killorna. En av lirarna vill framfor allt trina eleverna
i att formulera resonemang som pé négot sitt understdds av killorna. Det innebir
att eleverna absolut behover lisa killorna och anvinda vad som stir i dem for att
understdda sina resonemang, men det innebir ocksd att killorna aldrig kontextua-
liseras, vilket gor att tolkningarna blir ohistoriska. Den andra ldraren efterstrivar
istillet att eleverna ska genomfora moraliska virderingar av historiska aktdrer. Det
medfor att de stéller vissa relevanta killkritiska frigor runt exempelvis tendens, men
det centrala i undervisningen blir att eleverna ska besvara en friga som implicerar
moraliske stillningstagande, t ex ”Var Lincoln rasist?”. Foljden blir aterigen atc kil-
lorna inte kontextualiseras, utan de historiska aktdrernas uttalanden och handlingar
jamfors mot nutidens moraliska normer och virderingar. Enligt Reisman blir f6ljden
att eleverna inte far nigon djupare forstelse for varfor aktrerna betedde sig som de
gjorde. Detta exempel kan beskrivas som “historia baklinges” — utgangspunkten i
lektionerna 4r nutiden och dess normer och virderingar, mot vilka de historiska ak-
torerna jimfors. Den tredje liraren dr den som arbetar med att stabilisera innehéllet,
det vill siga intervenera i elevernas killtolkning och pdminna dem om den historiska
kontexten. Denna undervisningsstil kan beskrivas som "historia framlinges”, dir det
historiska sammanhanget stills i centrum for killtolkningen och dirmed mojliggor
en frdjupad historisk forstaelse.®

Reismans exempel visar pd svirigheterna med killhantering i undervisningen.
Det ir en utmaning for liraren att organisera undervisningen s att eleverna verk-
ligen far majlighet att nd fram till en férdjupad historisk forstaelse genom killorna.

27 Wills (2019).
28 Reisman (2015).
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Den historiska problemarenan

Ett centralt évervigande for varje lirare 4r frigan om syftet med ett visst undervis-
ningsmoment. Ett méjligt syfte med undervisning kan vara historisk forstdelse, som
ir det vi har fokuserat pd hir. Det ir viktigt act ligga mirke till att det inte dr det enda
mdjliga syftet med ett visst undervisningsmoment. Skolimnet historia har inte bara
kunskapsmal, utan styrdokumenten lyfter ocksa fram fostransmal som betonar att
eleven ska fostras till att bli en demokratisk medborgare. Dirmed finns det en risk att
olika syften och malsittningar kan hamna i konflikt med varandra, nigot som syns
i flera praktiknira studier. Den tidigare omnimnda studien av Wills visar pa just
detta, dir syftet med undervisningen huvudsakligen 4r att forbereda eleverna pd att
bli aktiva medborgare genom att med killor visa att aktorer kan dstadkomma politisk
och sambhillelig forindring. Samtidigt innebar den mélsittningen att strukeurella
faktorer hamnade i bakgrunden och inte belystes i undervisningen, vilket begrinsade
elevernas mojligheter att utveckla en mer nyanserad historisk forstaelse for
medborgarrittsrorelsen.”” Liknande resultat har framférts i Sverige av Ylva Wibaeus.
Wibaeus undersdker hur undervisning om Férintelsen gick till och kommer fram
till ate det starka fokuset pa att vicka kiinslor och engagemang visserligen var fram-
gangsrikt, men ocksa begrinsade elevernas forstielse av hur Forintelsen var majlig.?

Andra exempel som framkommer i studier ir att historieimnet anvinds som stoff
som ligger till grund for att elever ska trina sig i argumentation genom att ta stillning
for den ena eller andra tolkningen, nigot som tenderar att befista uppfattningen att
det bara finns tvi olika sitt att se pd en viss fraga. I dessa sammanhang blir killorna
ofta reducerade till informationskillor dir eleverna soker beligg f6r den uppfattning
de argumenterar {or, istillet for att utveckla mer komplexa forklaringar.®!

Dessa forskningsresultat tyder pa att de olika syftena med historieundervisning
inte alltid 4r forenliga vid ett och samma tillfille. Ect annat sitt act uttrycka detta
forhallande ir ate det inte dr mojligt att gora alle sameidigt. Detta innebir att liraren
behéver ha klart for sig vad syftet med det aktuella momentet dr och vad eleverna ska
anvinda killorna till.

Nir syftet 4r att fokusera pa historisk forstdelse kan elevernas (ofta omedvetna)
samtidsorientering skapa problem. I historiedidaktisk forskning beskrivs omedve-
ten samtidsorientering som presentism, det vill sdga att man utgar frin samtidens

' Wills (2019).
30 Wibaeus (2010). For mer om undervisning runt just Férintelsen, se Anders Blomqvists
kapitel i denna antologi.

31 Maggioni (2011); Reisman (2015).
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normer, virderingar och tinkesitt som de ritta. Foljden blir att ménniskor i det
forflutna ofta framstir som dumma och/eller okunniga, vilket star i vigen for att
kunna etablera historisk empati — att forstd minniskor i det férflutna utifrdn deras
egna villkor och omstindigheter.

Reisman menar att om man vill f4 till en mer amnesdisciplinir diskussion behover
undervisningen framfor allt hilla sig till vad hon kallar f6r “den historiska problem-
arenan’” (historical problem space). Med det menar hon att det krévs en historiske
grundad diskussion och problematisering for att eleverna ska utveckla en historisk
forstielse ddr skeenden och aktdrers handlingar analyseras utifrdn en relevant his-
torisk kontext. For att skapa forutsittningar for en sidan undervisning foresprakar
Reisman en tydlig och intervenerande ldrarroll, dir liraren stiller fragor, modellerar
och driver diskussionen i en bestimd riktning, for att pa sd sitt hela tiden aterfora
diskussionen till den historiska problemarenan.*

Niégot férenklat skulle man hir kunna tinka sig en dikotomi mellan de 6vergri-
pande syftena i historia som skolimne: & ena sidan en samhillsorienterande malsitt-
ning, ofta moraliserande (virderande), med betoning pa samtidsrelevans och historia
baklinges, 4 andra sidan en historievetenskapligt orienterad mélsittning med beto-
ning pd historisk forstdelse och historia framlinges. Utifrdn resultaten i Skolforsk-
ningsinstitutets dversikt hinger den samhillsorienterande maélsittningen ofta sam-
man med en betoning av historiska aktdrer, medan den mer historievetenskapligt
orienterade malsittningen snarare betonar strukturer och kontext.

Avslutning

De studier som ingar i skolforskningsinstitutets dversike visar att metoder dir
man arbetar med kéllor har potential att stodja elevers historiska forstielse, men
aktualiserar ocksd vissa utmaningar med killbaserad undervisning.

Ett vanligt syfte med att arbeta med killor 4r att utveckla ett engagemang och
intresse for personer, och da ofta utifrin en hindelseorienterad historia med fokus pa
avgrinsade skeenden. Hir tyder resultaten pé att killor kan fylla en sddan funktion.
Men ett sddant tillvigagdngssitt uppvisar enligt forskningen samtidigt vissa specifika
brister. Elever tenderar att ha svért att bygga en sammansatt fdrstdelse och konstruera
historiskt grundade tolkningar med utgdngspunkt i en sddan anvindning av killor.

Resultat fran studierna som ingr i dversikten visar att explicit och interaktivt 13-
rarstdd behovs for att elever ska tilligna sig en djupare forstdelse. Resultaten pekar pa
att en mojlig framgangsvig kan vara att inrikta undervisningen pa olika berittelser
och genom dekonstruktion av dess olika moment skapa forstaelse f6r hur historiska

32 Reisman (2015).
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kunskaper idr konstruerade — dd med st6d i killexempel. Detta dr samtidigt en avan-
cerad 6vning. Fér att kunna dekonstruera krivs det att ett matt av kunskaper redan
etablerats, vilka sedan kan granskas i sina delar och virderas i ljuset av killmaterial
och leda till nya frigor. Resultaten pekar mot betydelsen av strukturerad dialog for
att lotsa eleverna vidare mot en fordjupad historisk forstdelse.

I detta sammanhang kan det konstateras att frigestillandet framstir som underut-
vecklatiden pedagogiska praktik som undersokts i de ingdende studierna. Visserligen
ir undervisningen som sidan ofta frigedriven, men frigorna ir formulerade av ldrare
eller de forskare som utformade studierna, vilket innebir att eleverna inte sjilva
formulerade frigor och pa si sitt kunde nirma sig exempelvis killor med ett mer
kritiske forhéllningssite grundat i en helhetsforstaelse av de historiska processerna.

Nigra arbetssitt som sirskilt kan anvindas for att frimja historisk forstdelse i
arbetet med killor ar:

e att skilja pa killor och litteratur och eventuellt utnyttja denna skillnad i under-
visningen

e att trina pd historisk kontextualisering, tinkbart med hjilp av uppdelningen i
”stor” och "liten” kontext

e att ldraren aktivt intervenerar genom “stabilisering av innehallet”.

Dessa arbetssitt stirker méjligheten att rikta lektionsaktiviteterna mot “den histo-
riska problemarenan”, dir syftet 4r att begripliggora historien pd dess egna villkor,
inte att ta stillning utifran nutida virderingar. En sddan mélsittning kriver att man
tar hinsyn till elevernas forférstielse och inte slipper taget om den historiska arena
som den aktuella fragestillningen och det utvalda killmaterialet befinner sig pa. I
exempelvis arbete med Kkillor 4r ldrarens formaga att kontextualisera utifran kom-
pletterande fakta och information avgorande for elevernas formaga att uppna en
kvalificerad forstdelse. Det kan ocksa innebira att ldraren stabiliserar innehéllet i det
som diskuteras. Det vill siiga, det 4r centralt att liraren bidrar med historisk kunskap,
speciellt nir elever genomfor mer undersokande uppgifter. Hir handlar det om att
bidra med begreppslig klarhet kring processers innebérder och begrepp, att tydlig-
gora kronologin och sammanhang. Sddant kan inte enbart en killanalys bidra med.
Genomgaende speglas i studierna férhillandet mellan skolimnet historia och den
akademiska disciplinen historia. Det ir ett dterkommande inslag i studierna, oavsett
varifrdn de himtat sin empiri, att det akademiska dmnet formar en slags normativ
utgangspunke for virderingen av lirares arbete. Det giller oftast en betoning av att
undervisningen i skolimnet behéver bygga pa ett kritiskt vetenskapligt anslag eller
fragor som liknar de akademiska. Anvindningen av killmaterial i undervisningen
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tenderar dirmed att bortse frin skolimnets speciella villkor och killmaterialet dr inte
alltid tydligt avgrinsat. Anvindningen av killor kriver tydliga didaktiska redskap
och till undervisningssituationen anpassade frigor. En generell slutsats mot bak-
grund av vér systematiska forskningsoversikt r siledes att undervisning baserad pa
historiska killor inte 4r en universallosning pa frigan om hur lirare kan arbeta for att
stddja elevers utveckling av historisk forstielse.

Det var i detta ssammanhang som frigestillandet aktualiserades i de granskade
arbetena. I flera studier understryks att man behover utveckla en pedagogik som kan
stddja frigestillande som arbetssitt. Samtidigt ir frigestillandet i skolsammanhang
delvis underordnat den pedagogiska praktiken som ofta syftar till att utveckla en
overgripande historisk forstdelse snarare 4n att besvara en avgrinsad vetenskaplig
friga. Dirmed kommer historieundervisningens fragor och killanvindning med
nédvindighetatt dven fortsittningsvis delvis skilja sig frin historievetenskapens. Om
malet med killanvindningen i undervisningen ir just historisk forstéelse dr det dock
viktigt att utgd fran historikers killhantering i si stor utstrickning det 4r méojligt.

Historievetenskapen 4r den grund som historieimnet i skolan vilar p4, men skol-
dmnet kan inte reduceras till sin vetenskapliga grund. En avgérande skillnad mel-
lan historia som vetenskap och historia som skolimne ir syftet med det historiska
kunskapandet. Inom historiedisciplinen uppfattas exempelvis kritiskt tinkande, ve-
tenskapligt fragestillande och killanalys som oundgingliga resurser for att generera
ny historisk kunskap. Inom skolimnet historia kan forhallandet vara det omvinda,
att historiska kunskaper tillimpas for att utveckla kritiskt tinkande som generisk
fardighet. I det forra fallet dr det alltsa det historiska kunskapandet i sig som stér i
fokus, i det senare fallet 4r det kunskapandets potential fér andra syften som hamnar
iforgrunden.® I detta avseende ir alltsd skolimnet historia mera krivande och delvis
mera intellektuellt utmanande eftersom det ocksd omfattar en rad etiska och norma-
tiva uppdrag, sisom demokratisk medborgarfostran.

3 Skolforskningsinstitutet (2023).
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DAVID LUDVIGSSON

Lararstudenter forbereder arbete med

killor i historieundervisningen

Kapitlet behandlar en kurs som forbereder historielirarstudenter for att arbeta med kil-
lor i historieundervisning. Kursen Gr tinkt att hjilpa studenterna till ett reflekterat och
medvetet forhillningssitt. Erfarenheter frin fem drs kursgivning tyder pa att studenterna
ser att killor kan anviindas béde for dekonstruktion och rekonstruktion av det forflutna.

Inledning

tt arbeta med killor har linge betraktats som ett vikeigt inslag i historie-
Al(mdervisningen. Redan under 1800-talet pekade debattorer ut killornas

ormodade potential att gora undervisningen levande, och inom den nyda-
nande tyska historievetenskapen sigs arbete med killor som en central metod for att
skirpa den kritiska forstdelsen f6r tolkning och som nédvindig for att begripliggora
hur kunskap om det forflutna skapas.’ I grunden ir det fortfarande frimst ovan-
stdende argument som framhalls nir vi betonar vikten av att lita eleverna arbeta
med historiska killor, fast en del forskare ocksd pdpekat att arbete med killor kan ha
gynnsamma effekter for minniskor i nutid;? i en svensk kontext trycker man ofta pd
behovet av killkritik. Trots traditionen och ovanstdende goda argument finns indi-
kationer pd att arbete med killor ir ett ganska svagt inslag i manga historieklassrum
i Sverige. Skolinspektionens rapport om historieundervisningen pé hégstadiet, pu-
blicerad 2015, anger exempelvis att eleverna endast pa hilften av de besokta skolorna
fick méta historiskt killmaterial och att dnnu firre skolor levde upp till liroplanens
mal att eleverna ska ”skapa historisk kunskap utifrin historiska killor och en tydlig
historisk friga”.?

I Osborne (2003).

2 Wineburg, Martin & Monte-Sano (2013) betonar att killor ibland pekar 4t olika hill och
menar att formdgan att forhalla sig till detta 4r en helt nédvindig formaga i vart moderna
sambhiille. Jfr Vella (2020).

3 Skolinspektionen (2015), s. 15.
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Jag sjilv har under manga 4r jobbat med historieldrarutbildning, de senaste dren
vid Linképings universitet. Skolinspektionens rekommendationer fick mig att fun-
dera pd hur jag som historieldrarutbildare pa ett tydligare sitt skulle kunna hjilpa
mina lirarstudenter att tinka in arbete med killor i sin framtida historieundervis-
ning. Ett givet instrument ir forstds att jag sjilv och mina kolleger pd universitetet
forsoker agera forebildligt och gor arbete med killor till en del av vir undervisning,
sd att alla studenter sikert far uppleva det under sin utbildning. I viss utstrickning ser
vér undervisning redan ut s; arbete med killor ir ett centralt inslag pa universitetens
metod- och uppsatskurser, och det dr vanligt att historiker foresprakar att konkreta
killor och studentaktiva arbetsformer anvinds i undervisningen, for att levandegdra
och for att forklara tolkningsproblem.? En annan atgird skulle kunna vara att skapa
tillfillen for lirarstudenterna att va pa att utforma lektioner och lirandeaktiviteter
som bygger pa arbete med killor. De killsamlingar som publicerades under 1900-ta-
let och som fortfarande finns som klassuppsittningar pa en del skolor ir inte skapade
i relation till dagens kursplaner, s& det kan vara delvis andra killor som behévs idag.
Eftersom det tar tid att hitta och forbereda limpliga killmaterial och minga verk-
samma larare upplever tidsbrist skulle det vara funktionellt att lata lirarstudenterna
samla ihop och férbereda killor f6r undervisning under sin utbildning. Det finns in-
dikationer pa att lirare som genomgatt utbildning i att arbeta med killmaterial dess-
utom skulle anviinda dessa i stdrre utstrickning i sin undervisning.® En annan aspekt
av saken ir att arbete med killor inte alltid 4r en bra eller enkel strategi. Forutom att
en del killor naturligtvis kan vara svarlista eller trakiga, sd kanske de fungerar dligt
for att beldgga det som en ldrare 4r intresserad av att visa. Enskilda killor kan vara
problematiska av olika skil.” Kort sagt: Blivande historielirare behéver fa tillfille atc
6va pd att anvinda killor i undervisningen men dven skaffa sig en realistisk frstdelse
for att arbete med killor kan innebira bide méjligheter och problem.

Losningen blev for min del att skapa en sirskild kurs om killarbete i historieun-
dervisningen. Jag himtade viktig inspiration frin den kanadensiske historiedidak-
tikern Lindsay Gibson som utformat en liknande uppgift for sina studenter,® men

4 Ludvigsson (2021),s. 124 .

> Man kan éind4 hitta virdefulla killor i de gamla killsamlingarna. Se t.ex. Johannesson
(1955-57), Johannesson & Svensson (1966-67), Rystad et al. (1958-1961) och Graninger
& Tigil (1967).

% Norlander (2010),s. 107 f.

7 T.ex. Barton (2005); Sandwell (2003); Counsell (2019).

8 Gibson (2014).
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min kurs dr mer omfattande och skiljer sig 4ven pé andra sitt frin Gibsons uppgift.
I det foljande kommer jag att beskriva hur kursen 4r uppbyggd och hur den har lan-
dat hos studenterna, samt diskutera frigor och utmaningar som jag har identifierat
genom kursen. Kapitlet bygger pa arbetsmaterial frin kursen som jag sjilv har tagit
fram, anonymiserade studentkommentarer samt exempel pa material som studenter
har producerat inom ramen for kursen.’ Syftet med texten 4r frimst att diskutera
kursens fordelar och begrinsningar i relation till den principiella malsittningen att
utveckla studenternas férmaga att planera undervisning som inkorporerar historiskt
killmaterial. Texten ska ses som ett bidrag till diskussionen om hur vi dstadkommer
en funktionell och bra historielirarutbildning.!® Férhoppningsvis kan den ocksé ge
en del idéer till redan verksamma historielirare.

Kursens design

”Att arbeta med Killor i historieundervisningen” omfattar 7,5 hp vilket motsvarar
fem veckors heltidsstudier. Den utgér en del av C-kursen, alltsa fordjupningstermi-
nen f6r blivande gymnasielirare i historia. Studenternas 6vriga historiestudier har
dittills innehéllit en omfattande kronologisk 6versiktskurs (A-kursen), samt delkur-
ser inriktade mot globalhistoria, kulturhistoria, metod, teori och uppsats (B- och
C-kurserna). Sirskilt metod- och uppsatskursen pd B-nivan har inneburit arbete
med killor. Som del av dessa kurser har scudenterna ocksé besoke fysiska arkiv: Lin-
kopings stadsarkiv, Riksarkivet (Landsarkivet) i Vadstena och ibland iven Ostergot-
lands museums arkiv. De har ftt viss évning i handskriftsldsning och de har fitt en
forelasning om digitala killsamlingar som kan anvindas i historieundervisningen.
Beroende pa imneskombination ldser studenter vid Linkopings universitet sin C-
kurs i historia under tredje eller fjirde dret pd amnesldrarprogrammet och de har da
under sin utbildning redan genomfért elva veckors verksamhetsforlagd utbildning,
varav fem med inriktning mot historia.

Kursen gavs forsta gingen varterminen 2019 och har nir detta skrivs genom-
fores fem ginger. Uppligget innebir att de forsta tva veckorna anvinds for under-
visning varvat med inldsning av kurslitteratur som ska problematisera killarbete i
historieundervisningen. Under denna inledande del av kursen ges undervisning vid
fyra eller fem tillfillen, d4 studenterna férutom att triffa sin ordinarie lirare (under-
tecknad) ocksa brukar méta en foretridare for Ostergotlands arkivforbund som ger
en orientering till enskilda och offentliga arkiv i linet. De méter ocksd en erfaren
gymnasieldrare (Maria de Laval) som berittar om hur hon har inkluderat killor i sin

9 Nir studentarbeten citeras gdrs det med tillstind fran respektive forfattare.

10" Bsr ete akeuelle inldgg i debatten, se Bagerius et al. (2022). Se dven Hammarlund (2020).
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historieundervisning; Maria har skrivit ett annat kapitel i denna antologi. Studen-
terna genomfor dven ett besok pd Regionarkivet i Linkdping. Férutom att Region-
arkivet bedéms ha intressanta killsamlingar, sa hinger besoket dir tematiskt ihop
med Maria de Lavals arbete med killor om sociala villkor och hilsoproblem bland
arbetarbefolkningen i Norrkdping; infor de Lavals besok ldser studenterna hennes
licentiatuppsats om elevers arbete med killor.!*

Ett av mina undervisningspass pa kursen utgdrs av en workshop om fragedriven
undervisning. Frigedriven undervisning innebir att ett arbetsomrade organiseras
med maélsittningen att eleverna ska forberedas for att kunna besvara en dvergri-
pande, engagerande friga, exempelvis "Ledde den svenska folkhemspolitiken under
perioden frdn 1930 till 1976 till atc Sverige blev ett bittre samhille?” Enskilda lek-
tioner anvinds till att eleverna arbetar med konkret killmaterial och mer specifika
stddfrdgor s att de mot slutet av arbetsomradet blivit vil forberedda for att besvara
den stora engagerande frigan. Studenterna forbereder sig f6r workshopen genom att
ldsa texter om hur historieldrare arbetar med killor inom ramen for frigedriven un-
dervisning, och sedan anvinds workshopen till att de gruppvis skapar engagerande
fragor som kan driva deras egen framtida undervisning.'?

Tabell 4.1: Oversikt av kursens uppléggning

Vecka | Innehall
1 Inldsning av kurslitteratur
2 Workshop, arkivbesok, triff med arkivforetridare och historieldrare
3 Fordjupningsarbete, genomfors i par
4 Fordjupningsarbete, genomfors i par
5 Inlidsning av andra studenters arbeten, seminariepresentationer

1" De Laval (2011).

'2 Nordmeyer (2022); Estenberg et al. (2022). Exempel p4 engagerande frigor som nimns
av Nordmeyer och Estenberg et al. dr Var Folkhemmet en bra idé? respektive Ledde den
svenska folkhemspolitiken under perioden 1930 till 1976 till att Sverige blev ett bittre
samhille? Workshopen ingick inte i kursen de forsta dren utan har lagts till senare. Om
fragedriven undervisning, se vidare Nitverket for FDU, https://www.so-didaktik.se/nat-
verkforfragedrivenundervisning
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Den forsta delen av kursen ir tinkt att forse studenterna med konkreta modeller
for hur man kan arbeta med killor i historieundervisningen, samtidigt som kurslit-
teraturen problematiserar killarbetet utifrin olika analytiska perspektiv. En évning
som vi gor innebir att studenterna fir ta del av och diskutera en killa, som sedan
kompletteras med ytterligare en killa om samma dmne men som ir skriven utifrn
ett annat perspektiv och dirigenom hjilper till att problematisera den férsta killan.
Sedan liggs en tredje killa till som introducerar ett tredje perspektiv.”” Hirigenom
poingteras for studenterna killornas bendgenhet att spegla ett perspektiv bland flera
tinkbara, och att de inte utan vidare fir bygga sina slutsatser om det forflutna pa
endast en killa.'"" Denna och liknande vningar bidrar till att skapa medvetenhet
om vilka perspektiv som genomsyrar eller dominerar de killor eller killsamlingar
som vi ofta utgdr ifran, och vilka perspektiv som har svirare att tringa fram. Det kan
exempelvis handla om att myndighetsforetridare, exempelvis en manlig likare, eller
foretridare for en maktigande majoritetsbefolkning, har producerat brev eller proto-
koll medan svagare gruppers roster inte kommer fram genom dessa killor."®

En viktig poing som flera studier gor och som studenterna méter genom sin lés-
ning ir att dven om elever klarar att ta del av en historisk killtext, si har de p& grund
av sin begrinsade kunskap om det forflutna ofta svért att sitta in killan i sitt histo-

riska sammanhang.'®

Det ir alltsd av avgorande betydelse att liraren hjilper eleverna
att forstd kontexten, nagot som ocksd diskuteras av flera forfattare i den hir antologin
(t.ex. Johansson, Stolare, Wendell m.fl.). Det ir en problematik jag ska dterkomma
till senare i kapitlet.

Ytterligare ett inslag under den inledande kursdelen ir att studenterna liser en
artikel av Sam Wineburg och Daisy Martin, “Tampering with History”. Wineburg
och Martin diskuterar svirigheter som sirskilt lissvaga elever kan ha nir de moter
en skriftlig primirkilla och menar att ldraren behdva anpassa killorna till elevgrup-
pen. De foreslar tre konkreta anpassningar, nimligen (1) att begrinsa killtextens
omfattning, vilket gors genom att ldraren viljer ut den del av en ling killtext som
bedéms vara sirskilt betydelsebirande, (2) att presentera killtexten med hjilp av
en littillginglig layout (stor teckenstorlek, vanligt typsnitt, luftigt radavsténd, korta
stycken) och férsedd med hjilpsamma ordforklaringar, , samt (3) att vid behov ocksd
bearbeta och férenkla texten, genom till exempel moderniserad stavning och ord-

13 En sidan &vning beskrivs i detalj av Seixas & Morton (2013), s. 67 f.
14 Barton (2005).

' Sandwell (2003).

16 Tex. Samuelsson & Wendell (2016).
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foljd."” Strategin att av pedagogiska skil bearbeta historiska killtexter 4r inte ny och
har anvints ocksa i dldre svenska killsamlingar,'® men Wineburg och Martins text
ir bra eftersom den s grundligt diskuterar konkreta anpassningar. Studenterna far
6va pa att tillimpa deras rekommendationer genom att parvis lisa tvé korta killtexter
som himtats fran den digitala Stockholmskillan, och sedan diskutera hur dessa bada
killor konkret skulle behdva anpassas for att kunna anvindas i undervisning med
gymnasieelever.

Ovningen att anpassa en killa till lisarnas niva dr svar, bland annat pa grund av
studenternas begrinsade erfarenhet av lissvaga elever. De brukar snabbt se beho-
vet att komplettera texten med ordforklaringar for ord de inte sjilva forstdr. De-
sto storre diskussion brukar det bli nir det giller frigan om att modernisera texten.
Studenterna har ofta starka uppfattningar om huruvida det bor vara tillatet eller ¢j
att forindra killor. De brukar acceptera idén att infoga punkt och stor bokstav for
att forenkla lasningen, men pépekar att betydelseférindringar ir ofrinkomliga om
ordvalet forindras. Vi brukar enas om att man mdste vara ytterst uppmirksam pé
vilka betydelser som riskerar att suddas ut och forsvinna om stavningen forindras
eller texten dndras pa annat sitt. Min bild 4r att studenterna i detta skede av kursen
ofta verkar overskatta elevers forméga att ta del av omfattande och svara killtexter.
De féresprikar ibland att originalkéllan ska tillhandahallas parallellt med en bear-
betad version, vilket visar att killan i studenterna 6gon tenderar att ha en nirmast
fetischistisk status. Men om &vningens fokus ir att méjliggdra for eleverna att svara
pa specifika tolkningsfrigor bér det enligt min mening inte ha s stor betydelse om
stavningen moderniseras. Motsvarande forindring gor vi naturligtvis alltid nar kal-
lor &versitts frin andra sprak till modern svenska.

Den andra delen av kursen utgdrs av studenternas férdjupningsarbeten vilket pé-
gar under tva veckor. Arbetena skrivs i par. Under de fem &r som kursen genomforts
har det hittills blivit 57 arbeten som skrivits av drygt 100 studenter. Férdjupnings-
arbetet innebir att studenterna ska planera undervisning som inkluderar arbete med
killor, samt identifiera och férbereda ett flertal killor fr undervisningen. Studen-
terna foljer en ganska detaljerad instruktion. For det forsta ska de formulera en an-
geligen/meningsfull friga som ska vara historiskt betydelsefull, som behandlar en
id¢, hindelse, process eller tema som enligt imnesplanen for historia ir viktig att
undervisa om. Frigan ska vara 6ppen i meningen att den kan besvaras pa olika sitt,

17 Wineburg & Martin (2009).
18 Graninger & Tigil (1967) skriver i férordet till sin killsamling for skolan att de har bear-

betat och forenklat texterna for att de ska kunna anvindas av eleverna vid enskilt arbete,

men att bearbetningen skett “med strivan att bevara killans sakinnehill och karakedr”.
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ha potential att engagera eleverna, och ska kriva att eleverna formulerar ett omdéme.
Att bygga undervisningen utifrin en évergripande friga som ir pi samma ging sig-
nifikant inom ramen f6r historieimnet och relevant for eleverna ligger i linje med
principerna for frigedriven undervisning." Jag uppmanar dem ocksi att formulera
stddfrigor, som belyser olika aspekter av den 8ppna huvudfrigan och gor att eleverna
far konkreta frigor att jobba med.

For det andra ska studenterna forbereda sig pa att introducera det aktuella histo-
riska ssmmanhanget. Det gors genom att de sitter ihop en A4-sida med lictldst bak-
grundsinformation som ska kunna limnas till eleverna. Instruktionen anger att de
kan anvinda utdrag ur befintliglitteratur nir de sitter ihop bakgrundsinformationen.
Avsikten ir att studenterna ska forstd att de aldrig bara kan slinga fram en killa till
eleverna utan noga behéver tinka igenom i vilken kontext de vill att killan ska for-
stas, och genom bakgrundpappret 6va sig pa att formulera en sadan relevant kontext.

For det tredje ska studenterna soka ritt pd killsamlingar som finns tillgingliga
och som innehaller material som kan belysa och hjilpa till att besvara frigan (och
stodfragorna): De ska inventera dessa killsamlingar, och vilja ut ett flertal (minst
fem) killor som méter f6ljande kriterier:

a) Ger tillricklig och relevant information for att eleverna ska kunna besvara den
aktuella frigan

b) Representerar olika aktdrers/intressenters perspektiv pd hindelsen/dmnet

¢) Fungerar for den tinkta elevgruppen

d) Killorna ska girna vara av olika typ (t.ex. brev, dagbok, protokoll, fotografi,
tidningsartikel, karta, annons, affisch, milning, lagtext etc.)

Studenterna férvintas kopiera och férbereda originalkillorna sa att dessa kan limnas
ut till elever i deras tinkea klass. Handskrivna killor ska transkriberas till lislig text.
Varje killa ska forses med kontextuell och bibliografisk information som placeras
intill killan, och svara ord eller uttryck som forekommer i killan ska identifieras och
forklaras; detta moment ligger i linje med den bearbetning som rekommenderas av
Wineburg & Martin. Att studenterna uppmanas att samla ihop en varierad grupp av
killor 4r delvis for att jag vill att de ska anstringa sig och 6verviga olika slags killor,
men ocks for att det dppnar for viktiga samtal om hur elever lir sig med olika sin-
nen, och om att vissa typer av killor tenderar att spegla maktens perspektiv medan
andra typer av killor gér att vi kan né de annars ofta osynliga sma minniskorna.

For det fjirde ska studenterna forbereda undervisning dir killorna anvinds. Det-

19 GSe tex. Estenberg et al. (2022).
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ta gor de genom att planera konkreta 6vningar, skriva firdiga instruktioner, designa
Gvningspapper, faktakort, tidslinje, aktorskort etc. som ir i sidant skick att de till-
sammans med killorna kan delas ut till eleverna. Malsittningen 4r att hela paketet
med killor och instruktioner for 6vningar ska vara s vil forberett att det kan tas med
direke till undervisningen, av dem sjilva eller av ndgon kurskamrat. Under arbetet
med fordjupningsarbetet har studenterna haft tillgéng till en lirare pd universitetet
som kunnat ge dem aterkoppling och tips.

Slutligen ska studenterna skriva en text dir de med utgangspunke i kurslitteratu-
ren diskuterar sitt planerade arbete med killor i historieundervisningen, motiverar
varfor de valt ut just dessa killor till site férdjupningsarbete, beskriver hur killorna
har bearbetats, redogér for hur arbetet med killor ir tinke att komma in i historie-
undervisningen (som del av vilken kurs och vilket arbetsomrdde), samt beskriver hur
arbetet ska introduceras, genomféras och examineras. De ska 4dven ange tinkbara
bedémningskriterier. Studenterna samlar alla de beskrivna texterna i ett dokument
som de publicerar pa lirplattformen.

Under kursens sista vecka ldser studenterna varandras arbeten och till sist halls
avslutande seminarier dir de presenterar sina forslag samt ger kommentarer pé kurs-
kamraternas foreslagna arbeten. Detta avslutande moment betyder att studentgrup-
pen badas i idéer for arbete med killor i historieundervisningen, men ocksa att de alla
far tillgdng till ett flertal (ofta ca tio) paket med konkreta, transkriberade killor samt
forslag p4 hur de kan anvindas i undervisningen.

Studenternas respons och val av férdjupningar

Studenterna brukar uppskatta kursens tydliga tillimpbarhet. En vanlig respons ir
att de 6nskar att utbildningen innehéll mer av praktiska metodévningar. For att jag
som kursldrare ska kunna virdera studenternas forstaelse for vad arbete med killor
kan innebira sd inleds kursen med att studenterna forses med papper och penna och
de uppmanas att skriva en kort text under rubriken "Dirfor bor killor anvindas i
historieundervisningen”. Dessa individuella reflektioner pekar naturligevis i lite olika
riktningar. Men sliende ir att studenterna i hég grad brukar motivera killarbete med
behovet att trina sina elever pa killkritik, exempelvis pa foljande sitt:

For att ldra killkritik. For atc lira hur man granskar killor och varfor
det dr viktigt. Lara ut hur man finner killor. (student 2023)

Det ir bra och rimligt att studenterna pekar pa killkritik som ett av malen med kill-
arbete i skolans historieundervisning. Det anges ju i styrdokumenten f6r historiedm-
net bide pa hogstadiet och gymnasiet att arbetet med killor ska 6va deras forméga att
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granska och virdera killor. Men kanske ir detta ocksd ett uttryck for att studenterna
tagit intryck av den starka stillning som kallkritik har och har haft inom den svenska
historievetenskapliga traditionen — historikern Rolf Torstendahl har rentav hivdat
att svenska historiker ir fixerade vid killkritik, vilket han menar att historiker i andra
linder inte pa samma sitt varit.?’ Naturligtvis ser studenterna dven andra skil till att
inkludera killor i undervisningen, och det redan innan de gitt kursen:

Eleverna fir méjlighetattsjilva skriva historia’, dvs gora egna tolkningar
utifrin primirkillor [...] Historisk empati. Historiska killor kan ta
fram minniskorna bakom historien och gora den mer levande. Detta
kan gora kopplingar de kiinner till historien starkare. (student 2019)

Nir jag har jamfort de texter som studenterna skrivit vid kursens inledning med
hur de formulerat sig fem veckor senare sa ser kursen ut att bidra till att de forstar
att arbete med killor kan handla om bide dekonstruktion av killor (killkritik) och
rekonstruktion, det senare i betydelsen att anvinda killorna for ace bittre forstd min-
niskorna och samhillet i det f6rflutna. Mot slutet av kursen har flertalet bérjat om-
fatta en bredare syn pa vad arbete med killor kan vara, och det bor ses som en kvalita-
tiv framgang med kursen. De fordjupningsarbeten som studenterna har producerat
har i ndgra fall inriktats pa évningar i killkritik, men flertalet har varit inriktade pd
att anvinda killor for att komma nira datidens minniskor, att ge perspektiv pd och
nyanserad forstdelse for hindelser och processer i det forflutna.

Studenterna har haft méjlighet att vilja sin innehéllsférdjupning relative frite,
dven om de explicit har uppmanats att utgd frin innehéll som ir viktigt enligt 4m-
nesplanen. Nagra imnesomraden har lockat sirskilt minga studenter, vilket framgar
av tabell 2.4.

2 Torstendahl (2005), s. 210. En studie fran Belgien tyder pé att arbete med killor i historie-
undervisningen dir i mindre utstrickning handlar om killkritik; jfr Van Nieuwenhuyse (2017).
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Tabell 4.2. Férdjupnings@mnen som studenterna samlat kallor om

Amnesval Antal projektarbeten
Kampen f6r kvinnors rostritt 12
Vilfirdssamhillets baksida/vérdhistoria 10
Andra virldskriget 10
Industrialisering och villkor pd arbetsmarknaden 6
Utvandringen till Amerika 4
Annat 15

Som framgir av tabellen har ett betydande antal studenter under de fem 4ren som
kursen givits valt att inrikea sig pd rostrittens och sirskilt den kvinnliga réstrittens
inforande i bérjan av 1900-talet. Kvinnliga studenter har i sirskilc hég grad valt
imnen som inkluderat kvinnor. Réstrittens inforande har de behandlat med hjilp
av ett brett urval av killor, som fotografier av rostrittskimpar, métesaflischer, tid-
ninggsartiklar, motioner och propositioner fran riksdagen, brev, vykort, och det his-
toriska Rostritts-Spelet.”’ Ovningar som foreslagits har bland annat inneburit att
eleverna utifrin motioner och debattartiklar ska identifiera argument som anvints
for respektive emot inforandet av kvinnlig rostritt. Flera studenter har ocksd valt att
leta fram killor som har med amerikaemigrationen att gora, exempelvis amerikabrev
och fotografier. Andra har tagit sig an vardhistoriska imnen, nigot som delvis kan
forklaras av besdket pd Regionarkivet. Andra virldskriget och industrialiseringen ir
andra imnen som attraherat manga studenter. Det stora flertalet har valt att studera
imnen med svensksprikigt killmaterial. Jimforelsevis f& studenter har valt dldrehis-
toriska imnen.

21 Mycket killmaterial om den kvinnliga réstrittens inforande finns i databasen KvinnSam

som nas bl.a. via www.alvin-portal.org
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ROSTRATTS-SPELET

m 9

"Rastrétts-spelet” publicerades 1910 av Landsféreningen f&r kvinnans politiska rostrétt. Spelet
innehaller portratt av Carrie Chapman Catt, Ann Margret Holmgren, Karl Staaff, Signe Bergman
och Carl Lindhagen samt vyer fran stader och platser dar fragor kring kvinnans rostratt varit

aktuella. Bildkélla. Uppsala universitetsbibliotek.

Tre studentarbeten

I det f6ljande ska jag lite mer ingdende redovisa och diskutera tre studentarbeten, for
att tydliggdra vad resultaten blivit. Jag kommer dven att peka ut nigra killrelaterade
fragor som aktualiseras av dessa arbeten och som ir viktiga att reflektera kring nir
killor ska anvindas i undervisningen.

Ett arbete som utformades for att begripliggora utvandringen fran Sverige till
Nordamerika byggde pé foljande typer av Killor: amerikabrev, utvandrares berit-
telser dtergivna i Emigrationsutredningen 1908, fotografier p4 utvandrare, reklam
fran White Star Line, ljudinspelade intervjuer med gamla svenskamerikaner, samt
ett dldre filmreportage om utvandringen. Killorna himtades frdn olika webbplatser
sasom Institutet for sprak och folkminnen (ISOF), Riksarkivet, Filmarkivet, Go-
teborgs universitetsbibliotek (som har digitiserat svenska utredningar), men dven
fran foreningars och privatpersoners webbsidor som tillgingliggjort konkreta kil-
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lor om utvandringen. Forfattarna foreslog ett dvergripande arbete om utvandringen
som inleddes med att etablera ett makroperspektiv pa migrationsprocessen. Diref-
ter bearbetades under nagra lektioner en rad stodfrigor som var och en besvarades
med hjilp av arbete med olika killor. Eleverna fick hirvid méta flera perspektiv pa
utvandringen. Reklam frn reseforetaget White Star Line lag till grund f6r en kall-
kritisk analys av hur killan framstillde utvandring som ett tryggt och positivt livsval.
Andra killor nirmade sig enskilda minniskodden; frigan "Hur kan brev ha paverkat
minniskors beslut att emigrera?” skulle eleverna besvara med hjilp av ett brev fran
en utvandrare. Med hjilp av informationskort med fotografier av historiska personer
skulle eleverna skapa ett “scenario” och motivera varfor respektive individ ville eller
inte ville utvandra. Frigan "Hur var livet i det nya landet?” skulle besvaras med hjilp
av analys av en rad fotografier som visade utvandrare pa plats i Amerika. Frigan ”Vad

satte svenskarna for prigel pA Amerika och vice versa?” behandlades utifrin ljudin-
spelade intervjuer med ildre svenskamerikaner (intervjuerna fanns ocksi tillgingliga

Olof Olsson fran Nerikes Kil, utvandrade omkring 1880 till Rush City, Minnesota. Fotograf
okénd. Nordiska museet.
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i skrift), som féljdes upp med ett quiz om svensk-amerikanska ord och uttryck. Ar-
betet med de olika stodfragorna och killorna var tinke att genomféras under olika
arbetsformer, vilket sedan ledde fram till den summativa slutuppgiften att i en in-
dividuell skrivning besvara den 6vergripande frigan ”Varfor var det s& minga som
utvandrade frin Sverige till Amerika och hur blev livet for dem i det nya landet?”.?

Det foreslagna arbetet med killor om utvandringen handlade delvis om dekon-
struktion av killan, det vill siga en kallkritisk analys av saidant som tendens. Men
flertalet av dvningarna gick primirt ut pd att forsta individer, deras livsvillkor, erfa-
renheter och val i det f6rflutna, eller med andra ord anviindes killorna for att rekon-
struera det férflutna. For att forbereda killorna for undervisning hade studenterna
transkriberat brev till modern svenska. Vidare lade de ner tid pa att formulera kon-
kreta analysfrigor som skulle hjilpa eleverna att undersoka de olika killorna. Frigor
som skulle stillas till utvandraren Olof Liljegrens brev fran Amerika var bland annat
”Vilka exempel finns i Olofs brev pa emigranter som fick det bittre och valde att
stanna? Vilka exempel finns pd motsatsen? Vilka jimférelser gor Olof mellan Sverige
och Amerika? Vad kan killan beritta om villkoren for arbetare i Amerika?” Négot
som ledde till en del diskussion nir arbetet presenterades var den fantasifulla upp-
giften att skapa ett scenario om varfor olika individer ville eller inte ville utvandra.
Hir valde forfattarna att anvinda négra autentiska fotografier men hade fér den
pedagogiska dvningen hittat pa uppgifter om personerna pa bilden. Den principiella
fraga som vicks av detta uppligg 4r om vi som historieldrare kan tillita oss att blanda
fakta och fiktion nir vi arbetar med kiillor fran det férflutna? Teoretiskt kan forslaget
ses som ett exempel pd “make-believe”, eftersom forfattarna forsoke skapa realistiska
typer av historiska personer, med typisk bakgrund och livssituation.?®

Ett annat studentarbete behandlade hospitalvirden under 1920- och 30-talen,
med den dvergripande fragan "Hur behandlades psykiskt sjuka och utvecklingsstor-
da personer i Sverige under det tidiga svenska vilfirdssamhillet?”. I detta fall hade
studenterna samlat ihop handlingar frin riksdagen, intervjumaterial publicerat som
del av en statlig utredning, sjukvirdskillor frin Region Ostergétlands arkiv, exem-
pelvis sjukjournaler och intagningsjournaler, samt fotografier frin Sydsvenska Med-
icinhistoriska Sillskapets 6ppna bildarkiv. Med ett uppligg som liknade det nyss
beskrivna arbetet om utvandringen tinkte sig forfattarna att eleverna under nagra
lektioner skulle f3 arbeta med killor for att besvara olika stddfragor. Debattinligg
fran riksdagen och en av regeringens propositioner togs som underlag for att besvara
frigan "Vad var samhillets syn pa de psykiskt sjuka?”. Sjukjournaler, intagningsjour-

22 Forfattare till detta arbete var Lovisa Eriksson och Joline Johansson.

2 Rigney (1996), 5. 40 f.
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naler och medicinlistor anvindes for frigan "Hur blev patienterna i sinnessjukvarden
behandlade av personalen?”, och intervjuer atergivna i den statliga utredningen om
tvingssteriliseringar (SOU 2000:20) anvindes for patientperspektivet, "Hur upp-
levde patienterna varden? Hur var deras situation?” Férfattarna hade ocksa inklude-
rat en lektion om sockerexperimentet pa Vipeholm, som byggde pa radiodokumen-
tdrer frén Sveriges Radio och material som ingick i dessa. Arbetsomridet avslutades
pa samma sitt som arbetet om utvandringen med att eleverna skulle genomféra en
individuell skriftlig uppgift dir arbetet med stodfrigorna togs som utgingspunkt for
att nu svara pa den overgripande frigan.

Arbetet om hospitalvirden fokuserade pa att anvinda killor fér att nirma sig
minniskorna i det forflutna, eller med andra ord att rekonstruera det forflutna. En
principiell friga som aktualiserades av detta arbete 4r huruvida det ir etiskt korrekt
att namnge patienter som levt i det férflutna. Medicinhistoriska forskare och forska-
re i medicinsk humaniora behéver f6lja strikta etiska regelverk, som krivs av manga
forskningsfinansidrer. De 4r darfor mycket restriktiva med att namnge patienter ur
det frflutna, eftersom de vid tillfillet for behandlingen ofta befunnit sig i ett sarbart
eller utsatt tillstind. Det finns risk att efterlevande sldktingar eller andra kan kiinna
igen namn eller andra identifikatorer. De publicistiska regler som journalister f8ljer
dr inte lika strikta och innebir att de kan ta sig storre friheter dn forskare. Exake hur
historieldrare ska gora ir inte sjilvklart. Att tala med namn om personer som levt
ir ett grepp som kanske underldttar identifikation med minniskor i det férflutna,
vilket kan vara dnskvirt i en undervisningssituation, men den etiska frigan har inget
enkelt svar. En [6sning kan eventuellt vara att ge patienterna andra namn. En annan
intressant friga ir hur man som historielirare ska forhalla sig till killor som filcre-
rats genom en journalist, i detta fall en dokumentir frin Sveriges Radio. Det maste
naturligtvis vara mojligt att anvinda killor via en journalist eller forskare, men man
behéver dd vara medveten om att dessa yrkesgrupper bara delvis har samma mal. Det
ir inte sikert att alla dgnar sig dt att forutsittningslost soka ny kunskap, utan det kan
ibland ocksa finnas en politisk eller aktivistisk agenda. Nir killorna filtrerats via na-
gon annan kan det alltsd vara s att vi i sjilva verket méter dem som del av en firdig,
mer eller mindre laddad berittelse. Inte minst historieskrivningen om folkhemmet
har de senaste decennierna priglats av moraliskt laddade tolkningar.

Ett tredje studentarbete, slutligen, behandlade riksdagshusbranden i Berlin 1933
och var tinkt att fungera som en introduktion till arbete med killor samtidigt som
det skulle ingd i undervisning om upptakten till andra virldskriget. De killor som

24 Forfatare till detta arbete var Anna Jonsson och Axel Johansson.
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valts ut idr tidningsartiklar frin svenska och tyska tidningar,”® publicerade dagarna
efter branden, och protokollsutdrag fran Niirnbergrittegingarna som holls drygt
tio &r senare, efter andra virldskrigets slut. Den 6vergripande frigan som stilldes till
eleverna var ”Vem var det som brinde ner riksdagen och varfor?”. Till lisningen av
artiklarna och protokollen fick eleverna ytterligare ett antal frigor, till exempel ”Vad
kan vi utifrin de olika killorna veta med sikerhet hinde?” och “Vilka skillnader
finns det mellan de olika killorna?” Eleverna instruerades att lisa igenom killtex-
terna sjilva men att sedan tvd och tvé diskutera de frigor som delats ut. En avslutande
diskussion skulle foras i helklass.?

Killarbetet om riksdagshusbranden var tinkt att genomféras under en lang eller
tva kortare lektioner. Forutom att tillhandahilla kopior pa de olika tidningsartik-
larna i original hade férfattarna ocksa bearbetat dem enligt modellen fran Wineburg
& Martin vilket alltsd innebar att de valt ut de centrala delarna av respektive artikel,
presenterade texten i ldttldst utformning, samt forenklat dem sprakligt; de tyska ar-
tiklarna hade ocksé 6versatts till svenska. De forsdg varje text med en ordlista dver
svira begrepp. Aven om bade den 6vergripande fragan och de mer detaljerade ana-
lysfrégorna ir inriktade mot att forsdka rekonstruera det historiska skeendet, si gor
sjdlva urvalet artiklar (frin tidningar med vitt skilda politiska profiler) att killarbetet
fungerar som en introduktion till killkritik, alltsd dekonstruktion av killorna. Be-
roende pa tidningarnas politiska tendens skildrar de nimligen kommunisterna eller
nazisterna som de som troligen lig bakom branden. Protokollsutdragen frin Niirn-
bergrittegingarna manifesterar pi samma sitt att informanter med olika politiska
agendor talar om hindelsen pa helt olika sitt. Diskussionen om detta arbete foreslog
att yteerligare analysfragor kunde tillskapas som gjorde den killkritiska utmaningen
explicit for eleverna.

Sammantaget kan vi konstatera att forfattarna i samtliga tre studentarbeten helt
enligt instruktion hade samlat ihop olika typer av killor. De valda killorna represen-
terade olika perspektiv, i nagra fall myndigheter respektive undersdtar eller patienter,
i andra fall olika politiska tolkningspositioner. Ovningarna som utformats inbjuder
till att anvinda killorna bide f6r dekonstruktion och rekonstruktion. Gemensamt

%5 De tyska tidningsartiklarna himtades genom besék vid tyska arkiv. Fér svenska tidningar
finns genom Kungl. Biblioteket (KB) den webbaserade sktjinsten Svenska tidningar som
gor dldre svenska dagstidningar tillgingliga i fulltext. For nirvarande giller det tidningar
utgivna fram till 1907, men grinsen flyttas successivt fram. For att komma 4t nyare tid-
ningar behéver man uppséka KB eller annat bibliotek som har den fulla tidningstjinsten.
Jfr hetps://tidningar.kb.se

26 Forfattare till detta arbete var Felix Mayer och Oliver Wirna.
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ir vidare att alla forfattarna valt att inkludera killor som skulle kunna misstinkas for
nigon form av politisk eller virdemissig bias, vilket naturligtvis ar helt rimligt efter-
som de var intresserade av att finga olika perspektiv och det ju gér att killans virde
inte forsimras utan snarare okar av en tydlig tendens.”

Avslutande reflektioner

Kursen om att arbeta med killor i historieundervisningen foranleder nigra reflektio-
ner. Nagot som ir sliende 4r att studenterna i sina fordjupningsarbeten i hég grad
valt att utgd ifrin digitiserac®® killmacerial, snarare dn att bege sig till fysiska arkiv i
niromradet. Av totalt 57 férdjupningsarbeten har ungefir hilften himtat alla eller
flertalet av sina killor fran digitala samlingar. Valet att vélja digitiserade kéllor beror
delvis pa covid-pandemin, fér tva av aren som kursen getts var flera fysiska arkiv
stangda for besokare eller hade klart begrinsade 6ppettider, och nagra studenter kan
da dven ha kint en osikerhet infor att gi till ete fysiske arkiv. Att studenterna valt
bort fysiska arkivbesok kan ocksa bero pa att de haft svirt att se en lokal eller regional
koppling till sina frigor, s att det varit mest rationellt f6r dem att soka killor pd an-
dra stillen 4n i lokala samlingar. Valet att soka efter digitiserade killor kan ocks3 ses
som rationellt utifrin tidsitging da studenterna kan ha sparat tid genom att samla
ihop digitalt tillgingliga killor, och det kan absolut géra framtiden enklare att ha
trinat pa att soka i digitala arkiv.

Det finns bland de 57 arbetena flera exempel pd att studenterna pa ambitidst sitt
har bearbetat sina utvalda killor ungefir s som Wineburg och Martin féresprakat.
Andra studenter har dock valt att bara kopiera befintliga killor utan nigon bearbet-
ning alls, och hivdat att killorna gir bra att lisa eftersom de dterges med tryckbok-
stdver. Manga studenter har inkluderat langa killtexter, som det ir tveksamt om
lissvaga elever skulle orka ldsa. Svara ord har definierats i mycket mindre utstrick-
ning 4n vad jag tror vore nodvindigt. En tinkbar forklaring 4r, som jag varit inne
pa tidigare, att studenterna har begrinsad erfarenhet av elevers lissvarigheter och
foljakdligen inte fullt ut sete behovet att ge stéd &t den gruppen av elever. Jag har som
del av en annan kurs pa historieldrarutbildningen inkluderat en uppgift som innebir

27 Jfr Counsell (2019), s. 249.

28 1 fackkretsar skiljer man numera ofta mellan digitisering och digitalisering. Begreppet di-
gitisering anvinds for att beteckna konverteringen fréin fysiskt/analogt till digitalt, och det
ir med den betydelsen som digitisering har anvints i detta kapitel. Digitalisering anvinds
istillet fr att beskriva den funktionalitet det digitala formatet tillfor, alltsd utveckling som

mojliggors av det digitala form.
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att studenterna ska intervjua en eller flera elever om deras relation till historia,” vil-
ket dr tinkt att bidra till en mer realistisk uppfattning om elevers forutsittningar och
intressen, men det finns kvar ett utvecklingsbehov: lirarstudenterna skulle behéva fa
bitcre forstaelse for sina elevers litteracitet i relation till historia.

Ett moment som varit svart fér studenterna dr uppgiften att konstruera kortfattad
bakgrundsinformation som ska forbereda eleverna for att arbeta med specifika kil-
lor. Dessa bakgrundstexter har ofta blivit alltfér generella och snarare introducerat
en tidsperiod dn den aspekt av perioden som fragan (och dirmed killorna) sitter i
fokus. Studenternas svirigheter att formulera bra bakgrundstexter kan handla om
en vag insikt om vad évningen med killorna egentligen ska g ut pa. Eller s dr det
en indikation pa att studenterna har alltfor ytliga kunskaper om det forflutna for att
klara att formulera en littfattlig introduktion. Den amerikanske pedagogen Lee S.
Shulman ir en av dem som betonat lirares behov av djupa dmneskunskaper. Han
menar att en ldrare for att kunna undervisa behdver ha djupare forstielse for amnet
4n endast kunskaper i det.*® Naturligtvis kan man inte forvinta sig act ldrarstudenter
efter bara tre terminers studier i historia ska ha sirskilt omfattande imneskunska-
per. Men Shulman ir trots allt inne pa en didaktisk nyckelproblematik. Svarighe-
terna som visat sig i relation till den hir évningen tyder pd att studenterna behs-
ver ova sig mer pa kontextualisering, inte bara for att kunna kontextualisera killor
utan for att i undervisningen kontinuerligt synliggdra kontextens betydelse for olika
historiska hindelser, skeenden och fenomen. Om inte liraren klarar att ge en tydlig
historisk kontext kan man friga sig hur lyckat det egentligen ir att arbeta med killor
i historieundervisningen — kanske blir killorna da mest férvirrande inslag.

P4 flera punkter har jag fran ar till &r forsoke att skirpa och fortydliga instruktionen
till studenterna, eftersom brister i studenternas prestationer naturligtvis manga ginger
kan bero pé en bristfillig och oklar instruktion. Inférandet av en workshop om frage-
driven undervisning har bidragit till bittre kvalitet pa studenternas arbete generellt.

Studenternas projektarbeten och muntliga dterkoppling tyder pé att kursen levt
upp till mélsiteningen att utveckla studenternas formaga att planera undervisning
som pé ett genomtinkt sdtt inkorporerar historiskt killmaterial. De har utdkat sin
kunskap om killsamlingar som Stockholmskillan och Regionarkivets olika killka-
tegorier. Jag ser dock ett behov att lita studenterna méta fler modeller f6r arbete
med killor eftersom de skulle behéva fylla pa sin didaktiska verktygslada med fler
strategier. De behover bli mer medvetna om bdde méjligheter och problem med att
anvinda killor i undervisningen.

29 Ludvigsson (2011); jfr Barton et al. (2004).
30" Shulman (1986); Grossman et al. (1989).
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Nir det giller lirarstudenternas svérigheter att kontextualisera de killor som de
valt att arbeta med i sin undervisning, s ar det svart att siga hur allvarligt detta
problem egentligen 4r. Naturligtvis maste man kunna undervisa i historia utan att
vara expert pd allt. Men samtidigt blir det verkligt utmanande for eleverna att arbeta
med killor om deras lirare inte behirskar den historiska kontexten dir killorna hér
hemma. Kanske ir det rentav s att historieliraren bér undvika att arbeta med killor
himtade frin historiska ssmmanhang dir ldraren kinner att den egna kunskapen ar
allefor begrinsad?

Huruvida den undervisning som studenterna designat skulle fungera vil i ett
verkligt klassrum, och vara effektiv dir, kan inte sigas. En svaghet med kursen ir
att den inte har kunnat erbjuda tillfillen fér studenterna att testa sina évningar i
praktisk undervisning. Det ir 4 andra sidan en uppenbar utvecklingsméjlighet. En
16sning vore att vningen flyttas inom utbildningen och istillet genomf6rs i direkt
anslutning till verksamhetsforlagd undervisning s att stcudenterna ges mojlighet att
testa sitt killpaket i verklig undervisning. Idealiskt sett skulle 6vningen genomféras
efter att studenterna fitt veta vilka historiska perioder eller teman som de ska arbeta
med under sin kommande verksamhetsférlagda utbildning.

Avslutningsvis kan nimnas att den évning som Lindsay Gibson lit sina kanaden-
siska studenter genomfora, och som jag inspirerats av, styrde alla studenter mot en
och samma tematik, nimligen aspekter av kinesisk-kanadensisk historia. En fordel
med Gibsons uppligg var att hans studenter lict kunde relatera till varandras imnes-
fordjupningar. Det fria imnesval som jag tillimpat pa kursen i Linkdping har istillet
inneburit att studenterna fitt utga frin sina egna intressen vilket har resulterat i en
ganska stor mangfald av killsamlingar. Min bedémning ir att studenterna dndd pa
ett bra sitt har kunnat forstd kurskamraternas férslag. En mojlighet som jag funderar
pa och som skulle betyda 6kad styrning vore att studenterna ges i uppdrag att utgd
ifrdn den specifika undervisning som de redan genomfort under sin foregdende viu
i historia, och att forsoka arbeta in fler konkreta killor i den undervisningen samt
reflekeera 6ver vad det skulle ge.

Sammantaget har studenterna pé kursen hjilpts at att rusta varandra med kon-
kreta killor, tinkta att anvindas i historieundervisning i den svenska skolan. De har
samtidigt fatt en bittre forstdelse for hur historisk kunskap blir till, att historia skapas
med hjilp av killor.
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MARIA DE LAVAL

Historiskt killmaterial i undervisningen

— tvd exempel frin Norrkoping

1 det hiir kapitlet presenteras tvd olika arbetsomriden diir killmaterial frin lokala ar-
kiv i Norrkoping har anviints i gymnasieklasser. Det forsta handlar om industriarbete i
Norrkoping under 1800-talet, det andra om sjukdomar och obiilsa i staden under forsta
virldskriget. Erfarenbeterna frin arbetet med dessa kéillor med socialbistorisk inriktning
visar att elever kan utveckla goda historiska kunskaper genom ett problemorienterat ar-
betssiitt som utgdr frn ett primirt killmaterial.

Bakgrund: kéllimaterial, egen undervisning och forskning

till vilken jag blev antagen. Min uppgift under forskarutbildningen var att
ndersoka elevers historiska tinkande i samband med arbetet med projektet

Hiilsan i Norrkoping under forsta viirldskriger. Tillsammans med ett annat projeke, /-
dustriarbete i Norrkoping under 1800-talet, har detta arbetsomrade, med socialhistorisk

(o]
g r 2009 startade Forskarskolan i historia och historiedidaktik i Lund/ Malmo

inriktning baserat pé killmaterial, funnits i undervisningen under i stort sett hela min
tid som ldrare. Det forstnimnda arbetet behandlas ingdende i min licentiatavhandling i
historia. Hir gor jag en mer dversiktlig beskrivning av dessa bida arbetsomriden.

Kapitlet dr alltsa resultatet av ett mangrigt arbete tillsammans med ett stort antal
elever. I forgrunden for den hir texten star de praktiska erfarenheterna. For varje ar-
betsomride presenterar jag forst ndgra killor som arbetet i klassrummet utgdtt fran,
direfter de bida projektens syfte, arbetsgang och resultat. Till sist summerar jag mina
erfarenheter och ger nigra rekommendationer till lirare som vill utnyttja ett primért
killmaterial fran lokala arkiv som grund for ett projektinriktat arbetssitt.

Det killmaterial som anvinds i bidgge dessa projekt kommer huvudsakligen frin
Norrkdpings stadsarkiv. Min vdg in i projektet startade med att arkivet bjéd in lirare
till en fortbildningsdag nigon ging pd 1980-talet. D4 visade arkivarien exempel ur
arkivets samlingar, (bland annat arkivet till Firma Petter Swartz— ett material som jag
senare kom att anvinda.) Arkivets personal har genom aren varit mycket hjilpsam
att ta fram dokument och ta emot elever. En annan betydelsefull institution 4r Norr-
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kopings stadsbibliotek. I det si kallade Norrkopingsrummet har biblioteket samlat
dokument, artiklar och foton éver stadens historia. Dessa dokument ir littidtkomliga
och méjliga att kopiera. I min undervisning har ocksi Norrkopings stadsmuseum en
viktig roll och dé frimst museets utstillning av textilmaskiner, fotografier och boen-
demiljder och inte minst pedagogernas visning av utstillningen.

Omrade 1: Industriarbete i Norrkdping under 1800-talets senare del

Den industriella revolutionen i Storbritannien vid mitten av 1700-talet var en
samhillsforindring som kom att paverka historien och virlden, men med staden
Norrkdping finns méjlighet att konkretisera denna forindring. Norrkoping kallades
linge ”Sveriges Manchester” och betraktades redan pa 1850-talet som en stor in-
dustristad. Textilindustrin var Norrképings absolut viktigaste niringsgren och éver
80% av Sveriges tyger tillverkades i staden. Ar 1850 fanns 170 textilforetag med
4770 anstillda och textilindustrin var en hégteknologisk industri.! Swartz snusfa-
brik etablerades i staden vid mitten av 1700-talet och var ett berdmt Norrképings-
foretag och den frimsta produkten var snuset "Roda Lacket” som saldes 6ver hela
landet. Snusfabrikens maskiner var mindre tekniskt avancerade 4n textilindustrins.?

Syfte

Projektets syfte ir att eleverna med hjilp av lokalt killmaterial ska underséka min-
niskors livsvillkor i staden under 1800-talets senare del, dd Norrképing utveckla-
des till en stor industristad. Staden Norrkdping och det lokalhistoriska perspektivet
mojliggdr att ungdomar kan identifiera sig med minniskor och hindelser i ndrmil-
jon. Kunskap om situationen i Norrkdping ger ocksd god méjlighet att jimfora ett
historiskt skede i Sverige med liknande forindringar i andra linder. Historieunder-
visningen i vr tid ligger stor vike vid att hjilpa elever att tinka i perspektivet di-nu-
framtid. Undervisningen ska alltsd inte isoleras till ditid. Ska elever fi méjlighet att
utveckla ett "historiskt tinkande” dr det viktigt att elever méter olika tidsperspekeiv
och dirmed far hjilp att studera och forklara forindringar i historien. Historikern
Niklas Ammert anvinder begreppet tidsabstraktion for att illustrera hur d& och nu
och framtiden kan vivas samman och p4 sa sitt £ hindelser i det forflutna ace knytas
till nuet.’ Viktigt r alltsd att genom arbetet med den historiska utvecklingen vicka
fragor kring situationen kring industriarbete i virlden idag. Ett exempel pd en sidan
fraga kan vara: Var och under vilka forhallanden tillverkas textil i var tid?

1 Malmberg (1983) s. 158-159.
2 Malmberg (1983) s. 94-96.
3 Ammert (2008) s. 71.
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Arbetsgang

I arbetsomridet om den industriella revolutionen undervisar jag givetvis om orsaker
och samhillsférindringar, men i undervisningen ligger jag ingen tid p4 att studera
sociala forhillanden i Storbritannien. En orsak ir att eleverna har list detta pa hog-
stadiet, en annan att arbetet med det lokala killmaterialet frin Norrkoping ger elev-
erna kinnedom om forhallanden som ir snarlika de som fanns i Storbritannien vid
samma tid.

Nir arbetet startar gir klassen till Norrképings stadsmuseum och hir far eleverna
visning av museets utstillning. En viktig detalj i visningen ir att "vivmistaren” kan
starta en eller flera mekaniska vivstolar. Bullret ir 6ronbedévande och att en stund
fa uppleva denna arbetsmiljé vicker elevernas tankar om hur ljudnivan var i en stor
vivsal med manga likadana vivstolar. P4 museet finns dock skydd sa att besokare dr
sikra fran "flygande skyttlar” och dammet saknas ocksd i dessa vilstidade lokaler.
Trots det blir intrycken viktiga for elevernas inlevelse.

Alla elever, oavsett om de liser 50p eller 100p historia, tar del av killmaterialet
som belyser situationen. En forsta arbetsuppgift efter museibesdket ir att med hjilp
av arkivmaterial nirmare undersoka arbetares levnadsvillkor, exempelvis d det giller
16ner. Vidare ska de underséka vilka politiska rittigheter som fanns under perioden.
Nedanstdende arbetsmall delas ut tillsammans med nagra vigledande fragor. Tanken
ir att eleverna ska vilja ut exempel pd inkomst, boendesituation, arbetsmiljo for varje
industrigren. Innan de genomfor arbetet har det visat sig vara bra att jag som ldrare
fortydligar vad som menas med en forméin. Vissa elever tar sig an killmaterialet di-
rekt och utan problem, andra elever behover lite mer vigledning. Jag avsitter totalt
sex lektionstillfdllen till arbetet om industriarbete i Norrkdping under 1800-talets
senare del.
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Textilindustrin Swartz snusfabrik

Lon Min: Kvinnor Min: Kvinnor:

Formaner | (inga kinda férmander

Bostider

Arbetsmiljo

Politiska
rittigheter

Figur 5.1, arbetsmall.

Nir arbetet startar undervisar jag givetvis om vilka politiska rittigheter som fanns
under den aktuella perioden och som allt arbete med elever 4r det viktigt att ldraren
interagerar i arbetet, men speciellt dr det viktigt att en handstil eller ett dokument
inte blir ett hinder. For att underlitta for elever att ldsa skrivstil frin 1800-talets slut
ir det mojligt ate “filla in” faktarutor, men med en faktaruta finns ocksd en risk att
spanningen att lisa en handling minskar.

Kallmaterial

Arbetet med det lokala killmaterialet gor det méjlige att se en “stor” historisk hin-
delse, ett skeende, men i materialet syns ocksd den enskilda minniskan. I denna an-
tologitext visas exempel pé killmaterial som anvints i undervisningen och sjilvfallet
kan de killor som visas utvidgas.
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Tabell 1 Takell 2

Ofversikt af de beriknade medel- Ofversikt af de beriknade medel-
lénerna ir 1894 f&r arberarne vid ldnerna 3r 1894 for arbetarne vid
bomullsfabriken (Norrkdpings— den stora yllefabriken (Drags
Bomullsviferi AB) fabriker)
Manliga arbetare Kxronoz, © Manliga arbetare Kronor,
AE-B' /iag
Rensarbetare 1:89 Ullsorterare 2:43
Kardarbetare 2:0 Tlltvdttare 2:41
Spinnare, vid zulestol 2:42 TUlltorkare 2315
lappare, styck- 1:63 Firgarte 2:44
andra, skiftare (gossar) 0:78 Ullplysare 2:10
uppsittare (gossar) 0:43 Inoljare 1:72
Dressarhetare 2:19 Slubbare och forliggare 1:44
Véfmédstare 3:84 Maskinurtagare 3332
Vifstolslagare 2:68 Spinnare 1:95
Firgare 2:05 Lappare (gossar) 0:85
Blekeriarbetars 2:22 Limmare 2383
Vifmdstare 5:06
Qvinliga arbetare Vifstolslagare 3:76
) & 3 Sk&ljare 2:23
Renfaroet?rs“‘ 1:%0 Valkare och preparerare 2:30
Strickersker 1:34
Skarferskor 1:12 dnalagaze 104
R i Ruggare 2:20
Slubbersier 1:51 o
Fgrspinnerskor 1360 TSR 2129
e e g Delkaterare cch surrare 2,22
Spinnerskor, vid
trostelmaskin 0:30 =
Skifterskor, vid Qvinliga arbetare
trostelmaskin (flickor) 0:42 Dresserskor 1:86
Spolpackerskor 1:26 Tvinnerskor 1303
Valssdmmerskor 1128 Bobinerskor 1119
Rullerskor 1155 Spolerskor 0:94
Solfverskor 2:03 Inrederskor 2:02
Flyflickor 0:70 Vifverskor, vid
Vifverskor, vid 2 stolar 1:64 2-skafisiol 1:27
Vifverskor, vid 3 stolar 2:25 vid flersikaftstol 1:55
Tvisterskor 1131 Tyglagerskor 2312
Tygniterskor 1:23 Anslagerskor 1239
X Ofverskirerskor 1239
Fardigplyserskor 1:50
Broddser i:78
Tygdragerskor 1:81

Bild 5.1. Lénelista fran tva av Norrképings textilfabriker. Norrkdpings stadsmuseum.

Ovanstiende l6nelista fran tva textilfabriker 1894 kommer frin Norrkdpings
stadsmuseum.

En av de forsta sakerna som eleverna kan ligga mirke till i lonelistan ir att arbe-
tarna pa textilfabrikerna inte kallades for textilarbetare, utan de anstillda hade en
yrkesbeteckning beroende pa vilket arbete de utforde. Med hjilp av listan kan elev-
erna ocksd se att 16nen skilde sig mycket mellan de olika textilyrkena. De kan dven
ligga mirke till att en kvinna alltid hade ligre [6n 4n en man. Killmaterialet visar
ddrutdver att majoriteten av de anstillda i bomullsindustrin var kvinnor. Som exem-
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pel var 300 av 350 anstillda pd Norrkopings Bomullsviveri aktiebolag 1873 kvinnor.
I ett annat killmaterial som eleverna arbetat med ser de att arbetstiden varade frin
klockan 6 pd morgonen till 7 pa kvillen med en timmes rast. En slutsats eleverna
kan dra ir att en kvinnas 16n betraktades som ett tillskott till mannens 16n, trots att
ménga kvinnor var ogifta eller ensamstdende med barn. Under perioden ansigs man-
nen vara familjeforsérjare.

Ytterligare material som eleverna fir ta del av ir Norrképings Barnbérdshus
Arsberittelser 1894. Stadslikare Johan Hellstrém visar i en tabell att det under aret
foddes 194 barn pa Barnbérdshuset och av dessa barn hade 84 en ensamstiende mor.

Snusarbetarnas I6ner 1888

Nir det giller arbetet med Swartz snusfabrik har eleverna pd motsvarande st till-
gang till en ling rad olika killmaterial. Det innefattar bland annat kronoskattesed-
lar, arbetskontrakt och en bostadsritning 6ver kvarteret Djekneberget dir foretagets
personalbostider fanns.

Genom materialet kan eleverna se att det sammanlagt var 25 anstillda i fabriken,
en kvinna och resten min. Det visar allts att snusfabriken hade en helt annan kéns-
fordelning av arbetskraften dn den undersokta textilindustrin. Jag brukar dela ut fem
kronoskattesedlar till klassen, tva snusarbetare (arsinkomst pa 750 kr eller 800 kr),
fabriksmistaren (3 600 kr), snusforsiljerskan (1 150 kr) och fabrikéren Carl Swartz.
Férutom att Swartz dgde minga tomter och fastigheter i Norrképing, hade han en
rsinkomst p& 46 350 kr, en 16n som ir intressant att stilla mot de anstilldas drslon.
Att Swartz, Nationella partiet, var Sveriges finansminister 1908-1911 och statsmi-
nister mellan mars 1917—oktober 1917 hér ocksa till saidant som jag brukar upplysa
eleverna om.

Kronoskattesedlarna visar forutom arsinkomst, den anstilldes adress och hur
stort hushallet var och eleverna kan ldsa att dr 1888 betalade en inkomsttagare 1% i
skatt. De fir ocksd reda pd att skatten betalades in av snusfabriken.

4 Kjellberg (1873).
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Bild 5.2. Kronoskattesedel. Norrkdpings stadsmuseum.

De anstillda pd Swartz snusfabrik fick férutom sin [6n forméner fran foretaget. Hir
indill finns ett arbetskontrake frin 1879. Av det gar att utlisa att den anstillde arbe-
taren Melin fick sin 16n utbetald en ging i veckan. Arbetstiden var frin klockan 6 pa
morgonen till 6 pa kvillen med tvi entimmes raster for frukost och middag. Varje
ménad fick han och de andra anstillda dven 20 skilpund ragmjél (knappt 10 kg, el-
ler 16sen dirfor), tre famnar barrved om aret (3 kubikmeter), fri bostad pé ett rum
och kok, fria avgifter till arbetarféreningen och sjuk- och begravningskassan, ritt till
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ersittning vid dvertidsarbete och fri likarvard och medicin vid arbetsskada. Systemet
med férméner ir intressant att diskutera med elever och fragor vicks kring att en
larsén pa 750 kr ar 1888 innebar att en man saknade politisk réstritt, men 4 andra
sidan var den anstillde mindre kinslig fér kostnadsokningar.
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Bild 5.3. Arbetskontrakt, Swartz snusfabrik, 1879. Norrkdpings stadsmuseum.

Bostadssituationen — enligt en rapport fran 1895
En myndighetsrapport som eleverna fir ta del av belyser situationen i Norrképings
forstider, Ostra Eneby, alltsa bebyggelse utanfor stadsgrinsen. Myndigheten ser med
oro brister i brandsikerheten, ménniskors hilsosituation och mingden “16st folk”,
alltsd manniskor som inte foljer lagar och férordningar, som bor i omradet. Utredning-
en uppskattar att 5000 personer lever i "bostider” som inte 4r avsedda att nyttjas av
minniskor och i en barack bor exempelvis 400 personer och situationen beskrivs som
en permanent pesthird”. Hilsovdrdsnimnden papekar att omréidet saknar all renhall-
ning och rapporten uppskattar vidare att de boende s& gott som uteslutande 4r arbetare
i stadens fabriker och deras familjer. Ostra Eneby sockens fattigvird paverkades.

I Surbullestan av Bjorn Horgby finns flera anvindbara exempel (ocksd bilder) pa
boendeférhédllanden i Norrképing under 1800-talets senare del.’ Eleverna har till-
géng till flera exemplar av boken i klassrummet.

> Horgby (1989).
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Ritning, arbetarbostad kvarteret Djekneberget
P4 1870-talets slut byggde Firma Petter Swartz detta hus till sina anstillda. Ritningen
kommer frin Norrkopings stadsarkiv.

——

I e 4 < W*@” Bid 5.4 och 5.5. Ritningar il

W % arbetarbostader. Norrkdpings
¢ stadsarkiv.
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Hir kan eleverna undersoka ligenheternas storlek och hur bostaden var utrustad.
Arbetarbostadens fasad (slottsliknande) vicker ocks3 intresse och elever kommen-
terar den vackra byggnaden som var centralt placerad i staden. En bostadsritning
kan ocksi anvindas som killa for att beskriva bostadssituationen och eleverna kan se
birande viggar, kakelugn, jirnspis, ljusinslipp m.m.

Johan Hellstrdm var stadslikare i Norrkdping 1896 och rapporterade i texten
”Om yrkessjukdomar och industriell hygien” om arbetsmiljon i tobaksindustrin.

Hellstrdm beskriver i texten hur arbetare i tobaksindustrin drabbas av minga
olika symptom sdsom krikningar, diarré, huvudvirk, hjirtklappning och nervsmir-
tor. Kvinnor i tobaksindustrin riskerar missfall och arbetet utférs i tringa och diligt
ventilerade lokaler. I sin rapport nimner inte stadslikaren Swartz snusfabrik, men
snuskvarnar fick damm frin tobak att yra runt.®

For att studera arbetsmiljén i textilindustrin fir eleverna ta del av information
pa Norrkopings stadsmuseum och Horgbys ovan nimnda Surbullestan.

Hur utbrett var barnarbetet i Norrkdpings industrier? Stadslikaren Johan Hell-
strom redovisar i en tabell fran ar 1894 att 976 minderériga arbetade i fabriker och
hantverk. Av dessa var 72 barn mellan 12—14 4r och i textilindustrin arbetade 664
unga mellan 12-18 ar.”

Resultat
Arbetsomradet avslutas med att eleverna limnar in sin arbetsmall med kommentarer
och slutsatser for att sedan i grupp om fem elever och lirare diskutera resultaten. I
och med det relativt breda materialet finns forutsittning ate diskussionen kan visa
olika exempel. Samtalet i grupp handlar om de olika killor som eleverna arbetat med
och vilken kunskap och insikt ungdomarna fatt om minniskors livsvillkor. I sam-
talet kan eleverna anvinda sina anteckningar som stdd for att exemplifiera. Nagra
exempel pé frigor som tas upp ir att foretaget Petter Swartz gav, vid sidan av [6nen,
sina anstillda forméner vilket var en trygghet, eller? Vilka politiska rittigheter hade
arbetarna under den undersékta perioden? Hur mycket skatt betalade 16ntagare i
slutet av 1800-talet?

Eleverna uppmanas ocksd att ga in pA www.myntkabinettet.se for att jimféra med

vér tids penningvirde. Vad motsvarar en arsinkomst pa 750 kr. / ar i vir tid?
Loneskillnaderna i industrin var stor och speciellt l6neskillnaden mellan kénen.

Hur kunde en ensamstiende mamma klara vardagen? Varfor anvindes barn i in-

dustrin och kan det finnas ett mérkertal? Varfor dr barn relativt osynliga i killor?

6 Malmberg (1983) s. 94.
/ Norrkopings Helsovardsnimnds Arsberiictelser 1894.
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Samtalet leder sedan &ver till mer 6vergripande frigor som pa olika sitt knyter an till
historisk férindring.

Huvudfragan i samtalet 4r att diskutera ménniskors arbetsvillkor i de bdda indu-
strigrenarna forr, men ocksd att lyfta arbetssituationen i textilbranschen i var egen
tid. En mojlighet att 6ka analysformdga och inlidrning ir att vicka empati och enga-
gemang. Empati med minniskor i en historisk situation leder ocks3 till intresse for
minniskors situation i nutid. Varfor finns inte textilindustrin kvar i Norrképing och
var produceras textil idag? Manga byggnader, textilfabriker och snusfabriken, finns
kvar centralt i staden och vad anvinds dessa byggnader till i var tid? Till sist, fanns
den ”gamla goda tiden”? Var det bittre forr?

Industriarbete i Norrkiping och elevers arbete med lokalt killmaterial ska ocksa
bedémas. Med det breda killmaterialet finns goda férutsittningar fér ungdomarna
att jimfora, reflektera och dra slutsatser. I grunden ir uppgiften handfast och nir
eleverna arbetar har de all méjlighet att stilla frigor. Elever behover inte ”plugga in”
fakta i en lirobok for att skriva ett prov utan med killmaterial och vigledande fra-
gor kan alla fi ett resultat. Det lokalhistoriska materialet och dmnet som behandlar
minniskors livsvillkor gér att elever stiller ytterligare frigor. Elever som vill ldsa och
f4 extra information kommer exempelvis till en slutsats att en [6n pa 800 kr for en
man vid 1800-talets slut inte alltid innebar att personen hade réstritt. Tog man emot
fattigunderstdd begrinsades den mojligheten.

Ectt lokalt historiske killmaterial skapar ocksd samtal utanfor klassrummet och
familjer med rétter i Norrkdping brukar bidra med kunskap. I vér tid, di manga
elever inte har en familj med réteer i Norrképing, dr arbetet kring stadens industri-
historia en 6gondppnare. Denna elevgrupp kan tydligt reflektera dver samhillets
forindring. Det ir inte ovanligt att de unga har en forestillning att Norrkoping och
Sverige alltid varit som det ser ut i vér tid och tankar framkommer om det faktiskt var
bittre i min familjs hemland f6r drygt hundra ar sedan. En flicka fran ostra Afrika
kommenterade i ett brev: mest av allt, du lirde mig om Norrkoping jéttemycket. Nu ser
Jjag Norrkiping med nya dgon.®

Omréade 2: Halsan i Norrképing under forsta varldskriget

Det andra projektet har jag genomfért i klasser som liser Historia 2, foretrides-
vis under tredje 4ret pd samhillsprogrammet. I min licentiatuppsats specialstude-
rade jag tre klasser som arbetade med denna uppgift under hésten 2009 och hésten
2010. Som jag kunde konstatera i uppsatsen fick projektet vid den hir tidpunkten
god “draghjilp” av den dé nyss utbrutna svininfluensan, ndgot som kom att bli en

8 Det hir och de foljande elevcitaten ir alla himtade fran min licentiatuppsats, de Laval (2011).
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sjilvklar referenspunkt for elever da de kom att behandla spanska sjukan i det ak-
tuella killmaterialet. Men ocksa vid tidigare och senare tidpunkter har skolklasser
haft anledning att knyta killstudier av ohilsa och sjukdomar i Norrképing under
forsta virldskriget dill hindelser och skeenden i var egen tid. Det giller sa klart co-
vid-19 men ocksé den tysta katastrof” som tuberkulosens spridning fortfarande
utgdr, dven om de omfattande problemen nu for tiden mest giller andra linder.
Detta dr ndgot som gor att arbetet med just historiska killor ocksé genomgéende
verkar kunna skapa 6kad forstaelse hos elever for hur vér egen tid hinger samman
med det férflutna. Arbetet med killorna tycks ocksa spontant kunna vicka tankar
hos eleverna om framtiden.

Syfte

Malet med projektet ar att elever ska fa en insike i och kunskap om hur ohilsa paver-
kat minniskors livsvillkor i historien. Till sin hjilp anvinder ungdomarna huvud-
sakligen lokalt historiske killmaterial. Eleverna har till uppgift att géra en historisk
undersékning med hjilp av dessa historiska killor.

Arbetsgang

Det dr av hogsta vikt att ge elever ett sammanhang och sitta in ohilsoproblemen un-
der perioden i en kontext. Utan sammanhang kan forstielsen brista. Aven lokal kun-
skap om Norrkdpings stad ir vikeig. Eleverna fr dirfor ut en karta fran 1913 som
visar att var skola ir placerad mitt i en gammal sjukhusmiljé. Direkt bakom skolan
finns Trozellisjukhuset, stadens tuberkulossjukhus, med sina "liggbalkonger”. I slu-
tet av 1950-talet revs det angrinsade Epidemisjukhuset och pa den tomten byggdes
sedan vart gymnasium. I nira anslutning ligger ocksa Norrkopings gamla lasarett.

Jag planerar nogsamt och ”plockar fram” killor och material som ska anvindas
och di i limpligt omfing och svérighetsgrad. Atta lektionstillfillen viks till arbetet.
Vid projekestart far eleverna ocksi kort information om sjukdomarna tuberkulos
och spanska sjukan och de fir ta del av WHO:s hemsida och Gapminder.org. Sedan
viljer eleverna om de vill studera tuberkulos 1916 eller spanska sjukan 1918.

Vid projektstart summerar jag kort forsta virldskriget och situationen i Norr-
képing och demokratin. Jag betonar att virldskriget skapade oro och forsérjnings-
problem och att detta drabbade flertalet minniskor. Manga invanare i staden levde
redan innan kriget under usla arbets- och boendeférhillanden och hilsosituationen
var bekymmersam. Nir kriget brét ut 1914 hade 10,8 % av stadens befolkning fattig-
understdd och av dessa var 70 % kvinnor.” Sidana kontextkunskaper ligger grund

? Myrdal (1972) s. 174.
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for elevers fragor. Vilka méjligheter hade stadens invénare att paverka sin situation?
I sin avslutande essi, skriven 2009, kommenterade eleven Maja situationen i
Norrképing s hir:

... Norrképing var en industristad med manga fabriksarbetare, och
dir jobbade man under usla férhillanden. Alldeles for langa arbetsda-
gar i tringa och smutsiga lokaler som nistan aldrig stidades. Dessa
arbetsplatser var bakteriernas paradis och de kunde spridas frict hur
fort som helst.

I samband med arbetet piminner jag ocksd eleverna om att det som pd manga hall i
landet utbrét hungerdemonstrationer i maj 1917. I Norrképing var situationen desperat
och protesterna kom att urarta i plundring av bagerier, mjélkbutiker och slakterier den
5 maj. Genom denna kontextuella information blir det majligt for eleverna att sitta in
killorna i ett storre historiskt ssmmanhang och bittre forstd de enskilda dokumenten,

samtidigt som de belyser livsvillkoren for mianniskor under ett storre historiske skeende.

T L E T
Bild 5.6. Demonstration fér brédet. Borgméstaren talar till folket fran Radhustrappan. Det
ar strax innan demonstrationen évergick i upplopp. Fotograf Gustaf Lidberg, 5 maj 1917,
Norrképings stadsarkiv.
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Huvudmomentet i projektet ar att eleverna ska lisa sjukjournaler pé plats i Norrko-
pings stadsarkiv och infor besoket fir eleverna och lirare diskutera hur man bygger
upp en historisk undersokning. Vilka fragor vill eleverna ha svar pa? Forberedelsen
ir viktigt da tiden i arkivet av naturliga skil dr begrinsad. Eleverna vill ta reda pé de
inlagdas dlder, kon, bostad, yrke och hur manga som skrivs ut fran sjukhuset eller
avlider. Som ldrare brukar jag ocksa foresl att eleverna ska underséka vem som
betalar sjukhusrikningen. Klassen férbereder sig genom att rita upp kolumner i ett
A3-ark och arket ska sedan tas med till arkivet. Jag uppmuntrar alltid eleverna att
diskutera och jobba tillsammans, men vid projektets slut limnar alla in sin egen
historiska undersékning.

Kallimaterial

I arkivet ldser eleverna journalen tre och tre. De har fatt instruktioner att tva ldser
och en antecknar och sedan turas de om och det ir en fordel att tv4 ldser tillsammans
da varje uppslag i sjukhusliggaren omfattar tva breda sidor. (Ett exempel da det 4r
bra om tvé elever liser i sjukjournalen 4r ocksa att det pd Epidemisjukhuset ligger
patienter med andra diagnoser 4n influensa). Jag foreslir en period som ir limplig att
studera i sjukjournalen och exempelvis ir perioden oktober—november 1918 drama-
tisk vad giller spanska sjukan. Jag dr givetvis med i lisesalen hela tiden for att svara
pa fragor. Alltsd dr sex elever i arkivet samtidigt och studien i sjukjournalerna brukar
ta max 60 minuter. Den tiden brukar vara tillricklig for eleverna att f3 ett resultat att
summera i en tabell. Hela undervisningsgruppen ska besoka arkivet samma vecka,
vilket mojliggors av att kollegor stiller upp och ger projektet tid. Besoket pa arkivet
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dr ett huvudmoment i arbetet och eleverna uppskattar att fa gi in i Norrkdpings
Radhus, skriva in sig i besoksliggaren, méta arkivpersonal och framforallt att f3 lisa
en originalhandling, en sjukjournal som funnits pa plats i sjuksalen.

2009 kommenterade tre elever arbetet i arkivet i sin utvirdering:

...Det blev konkret och verkligt i och med att det handlade om rik-
tiga personer med reella sjukdomstillstind, och inte nagra pahittade
exempel, (...) det dr svért act frstd att det verkligen var RIKTIGA
minniskor vi liste om (...) Att se gamla journaler var coolt att se (...)
att ldsa genom namnen som var skrivet med konstig skrivstil av blick,
gav mig jobbig rysning lings ryggraden.
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Bild 5.8. Journalblad, Epidemisjukhuset D1. 7 journal 1918-1922. Norrkdpings stadsarkiv.

Besoket pa Stadsarkivet ir viktigt och det ir tydligt att en originalhandling vicker
engagemang och empati. I det lokala killmaterialet syns den enskilda minniskan och
i journaluppslaget ovan ser vi familjen Knutsson, en av alla familjetragedier under
perioden. Elever som tagit del av Epidemisjukhusets journal funderar ocks éver vad
som hinde med en forildralos 4-arig flicka 1918.

Vid sidan av arkivbesoket har jag kopierat handlingar frin arkiv. (Dédsbevis, jour-
nalblad, brev, hilsovardsnimndens érsberittelser 1916 och 1918, tidningsartiklar fran
tiden, men ocksd Bjorn Horgbys “Daliga bostider och sanitira brister biddade for stin-
diga epidemisjukdomar”(NT 1988-08-01) och L. Sédergrens "Nybyggen i Viistra Lund”
(NT 1998-10-17). Dessa killor arbetar eleverna parallellt med, i vintan pé arkivbesok
eller for att styrka och kommentera resultatet frin undersékningen i sjukjournalerna.

Exempel pa kallor, Influensan 1918

Nedan finns ett journalblad for den ogifta verkmistaren Fredrik Olsson 32 ar. Hir kan
elever ta del av sjukvirdspersonalens anteckningar och studera patientens feberkurva
och till slut se att han avlider efter fyra dagar klockan 08.25 den 12 november 1918.
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Bild 5.9. Journalblad fér verkméstaren Fredrik Olsson. Norrkdpings stadsarkiv.
Lokaltidningarna 4r en annan tacksam killa. Under influensaepidemin hésten 1918
finns minga artiklar som beskriver situationen i staden. Tidningen rapporterade
kontinuerligt antalet avlidna i staden och beskrev situationen och bristen pa vérd-
platser, men ocksé enskilda familjers 6de. I artikeln nedan skildras en familjekata-
strof dir tre unga avlider i spanska sjukan samma vecka.

Bild 5.10. Rubrik i Norrképings tidningar, NT
1918-11-02.

Att manga unga drabbades gor starkt intryck pa ungdomar i var tid och Karin skrev:

(...) detdr ju vid 20 érs dlder som det “vuxna” livet bérjar och (...)
Tink er d& hur Norrkdping och dess invanare fick stilla om sig da
influensan borjade skérda liv bland denna viktiga aldersgrupp.
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Béde i sjukjournalen och i stadslikare Wilhelm Soderbaums statistik moter elever manga
unga som avlider hésten 1918. Sa mycket som 72 % av de déda dr mellan 1540 4r.'
Stadslikarrapporter ir ett innehallsrike killmaterial. Elever anvinder uttryck som “minni-
skor dor som flugor”, “skordar liv ”och smittan som “kryper fram i stadens kvarter”

Exempel kélla Tuberkulos 1916
65
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Bild. 5.11. Dédsbevis, Trozellisiukhuset, 1916. Norrképings stadsarkiv.

Dédsbeviset kommer fran Trozellisjukhuset. En ung man, vivaren Julius Elias Nord-
quist, 23 ar, bostad Ostra Eneby, avled den 14 maj 1916.
Stadslikarens statistik fran 1916 ger pa ett sakligt vis information om situationen
i Norrkoping och Norrképings Stads Byra for rdd och hjilp dt tuberkulossjuka
underséker bostadssituationen och yrke/arbetsplats hos de drabbade i staden 1916.
Karin som ldst statistiken skrev 2009:

..Det var inte ovanligt att man bodde omkring tvi—atta personer i
ett rum med eller utan kék, men det finns ocksé skrimmande siffror
pd att man i vissa fall bodde 13 personer i ett rum och kék. (...) Nas-
tan 45 % av dem som drabbades av tuberkulos i Norrképing jobbade
inom vivnads-, beklidnads- samt triféridlingsindustrin.(...) Minga
av dem som vérdades pa Trozellisjukhuset hade inte sjilva ekonomis-
ka mojligheter att betala for sin vard.

10 Ssderbaum (1919).
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Trozellisjukhuset ligger i nirheten av vr skola och for elever som studerat tuberkulos
kommer historien nira” och Matilda och David skrev 2009:

.... jag kiinner en miktig kinsla av att titta pd byggnaden ...Att si
mdnga smittade har legat dir inne och lidit, och s minga som inte
fick limna byggnaden med livet i behdll. Jag brukar tinka tanken att
jag aldrig skulle vilja sitta min fot i den byggnaden. Kanske inbillad
av att bakterier fortfarande sitter kvar i viggarna och lurar.

Killmaterialet engagerar elever och med vér tids méjlighet att anvinda WHO och Gap-
minder underlittar for elever att fundera i ett tidsperspektiv. Insikt om hur ohilsa piver-
kade minniskor forr leder osokt ungas tankar till var samtid. Eleven Stina skrev 2009:

.. Att pastd act tuberkulos 4r historiens storsta katastrof dr dock att tala
osanning. Det dr det diliga bostiderna och den usla arbetsmiljon som
ir katastrofen i den hir historien (...) Det gir inte att utrota tuberku-
los sa linge minniskor lever i fattigdom och svilt.

En av de rikeigt starka killorna dr Eva Stenkulas brev. Denna killa kommer inte fran
Norrkdping, men ir inda anvindbar for att berora eleverna och skapa nirhet och en-
gagemang. Eva skriver till sin familj i Skine och slikten var hirt drabbad av tuberku-
los. Fadern var déd och for att klara familjens forsérjning bodde Eva hos en slikting,
pristen i Ringarum. 20 ar gammal avled Eva hemma i Helsingborg. Brevet hjilper
elever att beskriva sjukdomen tuberkulos och hir finns méjlighet att konkret visa hur
tuberkulos kunde upplevas av en ung minniska for 140 4r sedan. Elever anvinder
Eva Stenkulas brev i sina texter och betonar den svért sjuka Evas dodsskrick och
ingest, men brevet skildrar dven sjukdomens symtom och likarens ordination: ...
doktorn har varit hir, och han har forklarat att jag har uselt brést och usla lungor...”

Bricta valde att skriva sin medicinhistoriska text delvis som en berittelse och ir
tydligt inspirerad av Eva Stenkulas brev:

...Det virker i bréstet och hostattackerna river som nyslipade knivar
under huden. Liget har plotsligt forsimrats for Maria, en vecka tidi-
gare lag hon i sing med feber i den tringbodda ligenheten. Nu hostar
hon konstant efter vissa hostattacker rinner saliv blandat blod ur hen-
nes mun. (...) Doktorn har sagt att hon inte fir lingta hem, det gor
saken virre. Attavvirja kinslor i friske tillstind r svart det gar inte att
begripa vilken press hon levde i.
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[Ringarum véren 1878]

Lis inte for Mamma det jag har strukit 8fver

Kira, dlskade Mamma!

Nu #r Mammas Snskan uppfylld, doktorn har fick anstréinga mig eller f4 tinka
varit har, och har forklarat att jag har uselt s& mycket p& hemmet fOr att inte
brdst och usla lungor, och troligtvis 4fven fé. hemsjuka;t,.vﬂl ni inte komma?
underlifslidande ty han skakade betiinkligt jeg ja om ni inte kommer for=

p4 hufvudet, och sade att jag skall resa in later jag er aldrig. Mamma kan

till honom och 14ta undersska mig, han gaf aldrig tro hvad jag har for idéer,
mig en forberedande undersdkning vet jag jag gér och téinka s& mycket pa att
har aldrig i mitt 1if eeh utstitt ndgot det skulle vara si hemskt att blifva
viirre, jag hade sadana plagor sa jag riktigt skendd, hér Mamma om jag dor,

drar mig for att resa in till honom. o ma

Jag skall dricka ett helt stop mjolk om dagen med hvilket jag naturligtvis inte gor pd linge)
conjac i, ett slags pulver, maltextract och mycket & 14t mig ligga ldnge lik, for tink

figg och porter, nu vill inte vara héns viirpa om jag blef skenddd O, nir jag tinker

s att jag #r alldeles utan dgg, s att om pa det sé riktigt ryser jag, Mamma

ni inte har for mycket ondt om pengar, si kunde  fir inte blifva ledsen pa mig for att

Jag skrifver si s hér, ty jag d6r nog

ni skicka mig nigra sa att jag kan kbpa X . Ba
mig #gg, men om ni har ondt om den varan SeE A RIETAIREVeRS
sa far det vara, ja dr det inte mérkvirdigt AE-EHDGES pHE

att jag skall vara sa klen, doktorn sade
att jag var som en vidja, han sade

att jag skulle taga gymastik, och ga ut doktom' vi skola resa dit niista tisdag.
och promenera hvarje dag néir det inte var men doktorn &r rpycket 5133511 och #r till p&
#r fr kallt, ack s& sade han att jag kdpet lisare, skrif nu dtminstone
nodvindigt skulle vara hér i sommar ofta, ja hvarje vecka gdr det sa &ro

for att kunna fa vara i tallskogarna. ni s4 snéilla och rara och stta, jag

Och likvl vill inte gossarna komma blir nog snart frisk néir doktorn riktigt
och se om mig det 4r riktigt ledsamt har fatt courerat om mig, och di

och s4 till p& képet mitt nedstimda kommer jag hem till min lilla rara

lynne, doktorn sade att jag alls inte stta Mamma. Sg till Ida att hon

#fven skrifver, om ni vill skicka
mig nagot namnam s har lilla Eva
ingenting deremot. Mammas

lilla Eva.

Bild 5.12. Eva Stenkulas brev. Familjen Stenkulas arkiv, Malmd stadsarkiv. (Brevet ar transkii-
berat av Malmd stadsarkiv).

Till projektet Héilsan i Norrkoping under forsta virldskriger viks dtta lektionstillfillen
och efter inlimning av den historiska undersékningen och utvirdering fortsitter
kursen Historia 2 med ett helt annat innehéll. Den historiska undersékningen be-
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doms utifran hur killmaterialet utnyttjats, hur hilsosituationen placerats i en kon-
text, men ocksa hur eleven resonerar i perspektivet dd och nu.

Nir arbetet med projektet 4r slut tar mina duktiga svensklirarkollegor vid och
undervisar eleverna i essiskrivande. Alla elever arbetar pd sa sitt efter skrivprocessens
principer dir den historiska undersékningen foregar essiskrivandet. At skriva en
medicinhistorisk essd kriver en tanke och disposition och denna méjlighet gér att
mina historieelever kan férdjupa sina tankar om ohilsa d4 och nu ytterligare. Jag,
historieldraren, bedémer inte elevernas essi.

I min licentiatavhandling, "Det kinns inte lingre som det var linge sedan™ en un-
dersokning av gymnasicelevers bistoriska tinkande, anvinder jag 57 elevessier som
skrevs just i kursen svenska. I studien kan jag konstatera att det vilplanerade projek-
tet och det lokalt forankrade killmaterialet dr av vikt. Killmaterialet hjilper elever att
bygga en unik historia utifrin killmaterialet men ocks dmnesvalet, ohilsa, visar att
elever lever sig in i en historisk situation dd som nu. Empati och engagemang aktive-
rar elevers historiska tinkande och blir en viktig del i lirandeprocessen.!!

Avslutning

Platsen, staden Norrkdping, dr betydelsefull for de bida arbetsomradena och det
gér inte att dverskatta kraften i det lokalhistoriska exemplet. Med dessa arbets-
omraden, "Industriarbete under1800-talets senare del” och "Obdilsa under forsta virlds-
kriget”, arbetar eleverna huvudsakligen med lokalt historiskt killmaterial och de kan
vara aktiva att bygga en historia och behover inte endast lisa vad andra kommit fram
till. Larobocker har sina fordelar och det 4r inte friga om att ersitta utan snarare
komplettera liroboken. Ett lokalt killmaterial kan hjilpa att konkretisera en hin-
delse eller situation.

For projektet Industriarbete i Norrkiping, ir Norrkopings stadsmuseum en viktig
tillgang liksom killmaterial frin Norrkopings stadsarkiv. P4 Norrkdpings stadsbib-
liotek finns "Norrkopingsrummet” och hir finns férutom lokal press (mikrofilm),
fotografier, artiklar och rapporter att ta del av. I projektet 4r det ocksd viktigt att
belysa textilarbetares villkor i vér tid och media belyser ofta textiltillverkningens pro-
blem for milj6 och for arbete.

For elever som studerat ohilsa under forsta virldskriget dr besoket pi Norrko-
pings stadsarkiv centralt och att lisa originalhandling pa plats stimulerar arbetet och
ielevernas utvirdering beskrivs bessket som “coolt”, "hiftigt” och eleverna uppskattar
att ldsa om “riktiga” minniskor.

Amnesvalen gor det méjligt att tinka i historiskt perspektiv och se forindring i

1" Girdenfors (2010)s. 71.
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historien och de bada projekten underlittar att jimfora di och nu. Den historiska
kontexten dr viktig och det r sjilvklart att en hindelse méste sittas i ett sammanhang,.
Eleven Johan skrev 2010:

...Det var svéra tider och kriget hade definitivt satt sina spar. Min-
niskors immunforsvar var inte var det en ging varit och brister pd mat
gjorde inte saken bittre.

En annan elev, Matilda, skrev:

Hade jag inte studerat detta imne pa historielektionen sa hade jag
sikert inte fitt reda pd hur ldget var(...) Och det ir jag glad for!

Att vicka empati och engagemang underldttar inlirning och analysférméiga. Arbe-
tet med projektet och det lokala killmaterialet 6ppnar for jaimforelser att studera
situationen globalt. Pandemier ir aktuella dd som nu och i var tid fanns/finns svin-
influensan och covid-pandemin, men en sjukdom som tuberkulos far inte lika stora
rubriker i media. Globalt 4r tuberkulosen ett stort hilsoproblem. Internetportalen
Gapminder, men ocksd WHO:s hemsida ir litta att anvinda och visar minniskors
hilsosituation i virlden i vr tid.

Stadslidkarrapporter/provinsiallikarrapporter ir tacksamt killmaterial och inne-
haller inte bara information om sjukdomar utan beskriver ocksa den sociala situatio-
nen i staden som exempelvis boendeférhallanden. Vad giller tuberkulos (1916) och
spanska sjukan (1918) skrev Wilhelm Séderbaum innehallsrika rapporter. Kontakt
med arkiv har bidragit till viktigt killmaterial och elever anviinder och kommenterar
killmaterialet. Ett exempel dr Agnes kommentar 2010:

...Enligt likaren Wilhelm Séderbaum drabbades 9783 minniskor i
Spanska sjukan aret 1918, det var under 4ret och speciellt under hés-
ten, som sjukdomen kom att sla hirdast mot minskligheten. Likarna
pd sjukhusen forde statistik om hur manga drabbades. ...

Som undervisande ldrare dr de bdda projekten, Industriarbete i Norrkiping och Hil-
san i Norrkoping under forsta virldskriget, stimulerande arbete och anledningen ir,
forutom killmaterialet och dmnet, arbetsmodellen. Att handleda och diskutera med
elever dr givande och projekten ppnar for manga relevanta synpunkter och tankar
om minniskors livsvillkor d& och nu.

De hir exemplen visar det stora virdet for eleverna att arbeta med lokalhistoriska
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killor. Det finns ofta rikligt killmaterial i lokalsamhillet som kan anvindas och kny-
tas till storre historiska processer. Den lokala anknytningen underldttar, som i dessa
tva fall, konkretion och inlevelse for eleverna samtidigt som de ger perspektiv pa de
historiska skeendena och dirmed stirker elevernas historiska forstielse. Aven om
dessa exempel dr knutna till Norrkdping 4r det fullt majligt att anvinda liknande
uppligg for att konstruera killarbeten som 4 ena sidan knyter an till nagot historiske
skeende och 4 andra sidan forankras i lokalsambhiillet. Just de tva skeenden som tas
upp hir, industrialisering och forsta virldskriget, bor vara anvindbara dven pa andra
platser i Sverige och fungera som utgangspunkter. Ofta finns spinnande killmaterial
hos lokala arkiv, museer och hembygdsféreningar som gir att gora tillgingliga for
elever.

Till sist har imnet historia ocksa stora méjligheter till samarbete dver imnesgrinser
och pd mitt gymnasium har vi under flera lisar arbetat med miljohistoria. Elever
pa naturvetenskapligt program har i kurserna kemi, biologi, svenska och historia
studerat exempelvis vatten- och avloppsledning, sophantering, hilsovard (kolera),
miljoforindringar vid Strommen, gasverket och luftfororeningar. I arbetet anvinder
eleverna givetvis historiskt killmaterial, laborationer i kemi och biologi, men ocksd
sakkunniga fran exempelvis universitetet i Linkdping, SMHI och Norrképings kom-
mun. Vart forsta miljohistoriska projekt visades ocksd utanfor skolans viggar — i en
elevutstillning pad Norrkdpings stadsmuseum. Innan invigningen hade vi pressvis-
ning och lokala tidningar rapporterade och intervjuade ungdomarna. Utstillningen
dépte klassen till “Smuts och sdnt” och visades i en manad pa museet.'?

12 Eliasson (2002); Norrképings tidningar 2001-03-09.
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Maja HAGERMAN

Vad filmaren kan uppticka:

Om dokumentirt filmande pa historiska

kallor som didaktiskt redskap

Att filma dokumentiirt Gppnar didaktiska mdojligheter i arbetet med historiska kéillor.
detta kapitel tar jag avstamp i teoretiska perspektiv pa relationen mellan dokumentirfilm
och det forflutna, ger en internationell utblick, konkretiserar med exempel frin min egen
undervisning om dokumentirfilm och resonerar om detta som didaktisk metod i under-
visningen.

n litthanterlig filmkamera finns i fickan pa snart sagt alla numera, och film har
Eblivit ett allt vanligare redskap f6r minnet. Nigot spelas in som senare spelas

upp, och inspelningen kan f ny betydelse nir man 4tervinder till materialet
och ser pd det med nya 6gon. Kameralinsen fungerar da som ett slags (metaforiske)
forstoringsglas riktat mot det forflutna, nir man langsamc tittar pé en serie foton eller
bromsar upp en gammal inspelning. I en ny tid uppticker man andra innebérder i
bilderna, dirfor att man ser dem i ett annat ssmmanhang.

Den utrustning som krivs for att filma och redigera har pa senare 4r blivit allt
enklare att hantera, och numera kan filmberittelser visas och publiceras online pa
ett helt annat sitt 4n tidigare. Nya vigar har helt enkelt 6ppnats fér att med digital
inspelning nirma sig historiska killor och kunna utforska det férflutna med film.

I det hir kapitlet kommer jag att beskriva vilken slags forstielse man kan f4, och
formedla till andra, nir man gér film om historia. Det handlar om vilken typ av
insikter som gér att nd under filmarbetet, insikter som inte 4r lika litta att finga nir
man skriver. Ndgot hinder med forstdelsen av det forflutna nir man filmar, och det
dr ocksd anledningen till att lita dven skolelever prova att filma pa historiska spar och
killor, att alltsd anvinda historisk dokumentirfilm i undervisningen, som en form
av redovisning.

Att filmarbete paverkar forstdelsen av ett imne dr ndgot jag har lagt mirke till i
samband med att jag sjilv har producerat historiska dokumentirfilmer parallellt med
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att jag har skrivit bocker pd samma teman.' Men jag har blivit in mer uppmirksam
pa dessa processer dé jag, som lirare vid Dalarnas Audiovisuella Akademi, har lotsat
studenter framat i deras kreativa filmskapande under seminarier.

Sedan 2017 har jag, som konstnirlig lektor i mnet Bildproduktion, haft ett upp-
drag pa deltid att bygga upp historisk dokumentirfilm som ett nytt kunskapsomrade
vid Hoégskolan Dalarna. Idag finns ett stort behov av kompetenshéjning nir det
giller att beritta digitalt med rorliga bilder och ljud inom kulturarvssektorn. For att
mota detta behov har jag designat tva kurser i historisk dokumentirfilm dir studenter
far illfille atc omsitta sina egna idéer till firdiga filmer. Dessa kurser ir av ett slag
som inte finns vid ndgot annat lirosite i Norden (eller Europa for den delen, sa vitt
kint).? Studenterna foljer en kursplan dir den dokumentira produktionsprocessen
bryts ner i mindre, tydligt definierade steg, och dir den kreativa fdrmagan och be-
hirskandet av tekniken kan vixa stegvis. Undervisningen sker online och kurserna
gér pa deltid, eftersom de flesta studenter arbetar parallellt med studierna. Mestadels
ir de verksamma pa museer och arkiv, nigra ir journalister och fotografer, andra lira-
re i imnen som media eller historia. Vi triffas regelbundet pd Zoom for féreldsningar
eller kreativa seminarier i mindre grupper dir pagiende arbeten diskuteras. P4 sa vis
lr sig studenterna att skapa korta historiska dokumentirfilmer dir arkivkillor (som

! I min egen produktion pa historiska teman har skrivandet av fackbdcker varvats med pro-
ducerandet av dokumentirfilmer. Ofta har jag samarbetat med filmare och fotograf Claes
Gabrielson. Ibland har filmarbetet lagt grund och berett vig for en bok, andra ginger har
ordningen varit den omvinda. For SVT gjorde jag serien Tusendrsresan (1999), serien var
tinkt som en adaption av min bok Spdren av kungens méin (1996), men dmnet forindrades
infér kameran och i samband med filminspelningen gjorde Claes Gabrielson och jag till-
sammans ytterligare en bok, Zusendrsresan (1999). Nista bok, I miraklers tid (2003) hand-
lade om sockenkyrkornas dldsta kulturarv och rétter i hedniske forkristen och tidigkristen
tid. Den boken priglades i hég grad av inspelningen av en annan dokumentirserie for SVT,
Heliga Birgitta (2003), som pagick parallellt. Arbetet med SVT-dokumentirerna Den kel-
tiska gitan (2001) och Germaner. Om konsten att uppfinna sina forfider (2002) blev sedan
startpunkten for nista stora bokprojekt om nationalmyt och rasforskning i Sverige, Det rena
landet (2006). Under arbetet med en biografi om rasbiologen Herman Lundborg, Kiraste
Herman (2015), gjorde vi parallellt ocksa en historisk dokumentirfilm om hans verksamhet
Hur gor man for att ridda ett folk? (2015) och dven hir satte filmarbetet tydliga spir i boken.
De tv4 kurserna pd grundniva dr "Beritta med film om kulturarv och historia” (7,5 hp) och
“Fortsitt beritta med film om kulturarv och historia’(15 hp). Den forsta kursen bérjade i
januari 2019 och ges VI24 f6r sjunde gangen. Den andra kursen bérjade i augusti 2020 och
ges HT24 for femte géngen. Se dven Hagerman (2023).
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kan ha laddats ner online) kombineras med ett eget nyinspelat filmmaterial och en
berittarrost. Studenterna fir samtidigt tillfille att reflektera Gver de olika sammanhang
dir dokumentirfilmsberittelser om historia kan anvindas, det vill siga relevansen i att
gora och visa historisk dokumentirfilm utanfor traditionella arenor som film- och TV-
produktion, samt virdet av att bredda genrens samhilleliga tillimpning.

Erfarenheterna frin dessa hdgskolekurser har ocks i ett slags pilotprojeke dverforts
till undervisningen i historia for tredjearselever pa gymnasiet. Medielirare Lotta Stal
och historielirare Anna-Maria Blomkvist vid Hogbergsskolan i Ludvika kommer i
nista kapitel att beskriva hur de gjorde d& de anvinde produktion av historisk doku-
mentirfilm i undervisningen. Hir kommer jag att pa ett mer generellt plan beskriva pa
vilket sitt arbetet med filmproduktion kan frimja historisk reflexion och forstéelse. Jag
kommer ocksa att ange nagot om grundpelarna i min egen undervisning.

Om det forflutna i dokumentarfilm

Vad ir dokumentirfilm? Begreppet myntades pa 1920-talet av den skotske filmaren
John Grierson, som definierade dokumentirfilm” som en berittande genre, nir-
mare bestimt som “the creative treatment of actuality”. Dokumentirfilmen ir en
konstform som inte bara dterger inspelade bilder av verkliga forlopp, utan ocksd ar
uppbyggd som ett narrativ. Lit oss ta ett exempel: Man kan filma en raketuppskjut-
ning och visa filmen i efterhand. Betraktaren fir dé se en filmad dokumentation av
ndgot som har hint. Men nigon dokumentirfilm ir det inte. Det blir det forst da
en filmproducent skapar en ny filmberittelse, dir den filmade sekvensen sites in i ett
vidare berittande ssmmanhang. Det ir alltsé skillnad pé att filma en historisk doku-
mentation och att skapa en filmberittelse i form av en dokumentirfilm.

Griersons definition kom senare att vidareutvecklas av filmteoretikern Bill Nic-
hols, som lagt grunden till dagens forskning om dokumentirfilm. Nichols beskriver
dokumentirfilmen som en typ av kreativt berittande med genomtinkt gestaltning
och medveten estetisk héllning.® Jag menar dock att det saknas ett led hos Nichols,
da han i Introduction to documentary skriver att dokumentiren ar en framstillning av
den historiska vérlden i ljudlig och visuell form. Dokumentirfilm handlar forvisso
alltid om nagot som varit; nagot spelas in som sedan spelas upp och tillhér det for-
flutna nir det visas. I en inspelad film ser vi vad som har hint.

Men det behovs ett fortydligande hir, en viktig distinktion: For den filmare som
ir i fird med att spela in en historisk dokumentirfilm ter sig nimligen uppgiften
avsevirt annorlunda 4n fér den filmare som spelar in en vanlig dokumentirfilm.

3 Nichols (2017), s. 106-109.
4 Nichols (2017), 5. 31 och 48.
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Historisk dokumentirfilm ir en genre dir kameran slas pa forst efter det ate sjilva
hindelsen (till exempel raketuppskjutningen) redan ir f6rbi. Den som arbetar med
historisk dokumentirfilm ir alltsd hidnvisad till att filma pa — och tala om — spar.
Producerandet handlar d4 om ndgot mer 4n att ta fram en gammal inspelning av
en raketuppskjutning och spela upp den. Utmaningen handlar om att bygga en ny
filmberittelse med hjilp av de spir av hindelsen som ir kvar.

Efrén Cuevas konstaterar i boken Filming History from Below. Microbistorical Docu-
mentaries att det rider en dverraskande brist pa forskning om historia och dokumentir-
film, trots att genren har stor potential att utveckla var historiska forstdelse.” I dokumen-
tirfilmens form gir det nimligen finga den temporalitet som finns inneboende i sjilva
higkomsten (minnesakten). Med film kan man visa hur nuet och det forflutna stindigt
ir sammanflitade i ett dynamiskt fldde. I synnerhet giller detta om filmberittelsen ut-
formas sd att berittaren (filmmakaren) sjilv ger sig till kinna som nirvarande i sin berdt-
telse (exempelvis med en personlig berittarrdst). Da kan det forflutna bli formedlat inte
som ndgot fruset i en tid som inte lingre finns, utan som nigot som fortsitter att pdverka
det nirvarande; det blir i ndgon mening dterskapat nir det dkallas i filmen.®

Det ir ocksd 6vertygande att se med egna 6gon. Dokumentirfilmen kommer nira
och den kan péverka bdde genom trovirdighet, med fornuftsmissiga forklaringar
och genom att viicka kinslor.” Historia i dokumentirfilmens form dr dirmed nagot
kraftfulle. Bilder och ljud kan etsa sig in i minnet och det som visas kan bli minskligt,
personligt och verkligt, d4 fakta och kinslor méts. Detta dr ndgot historikern Alison
Landsberg skriver om, d4 hon belyser filmmediets kraft att pdverka — vicka tankar
och kinslor — och framfor alle varaktigt drdja kvar inom oss, som personliga minnen
av filmer vi har sett.®

For den som sjilv arbetar med att gora en film blir det ocksa naturligt att upp-
mirksamma vikten av kritiskt tinkande. Hur alla i film — precis som i skrift — kan
bade ljuga och tala sanning, och att historisk dokumentirfilm ocksd har kraft som

> Cuevas (2022), s. 5; Rosen (1993) skriver ocksa om att dokumentiren “involves a synthesiz-

ing knowledge claim, by virtue of a sequence that sublates an undoubtable referential field
of pastness into meaning. Documentary as it comes to us from this tradition is not just post
facto, but historical in the modern sense”, citerat efter Cuevas s. 44; Ett annat exempel ér
Bell (2011, 5. 26), som, som sjilv har producerat tskilliga historiska dokumentirfilmer for
BBC och skriver att den historiska dokumentiren stakar ut nya sitt att beritta och att genren

“encourages the viewer to actively engage with how we make sense of the past”.
% Cuevas (2022), s. 36.
7 Mral & Olinder (2011).
8 Landsberg (2004); Landsberg (2015).
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16gn. Vem som helst kan idag ladda ner dokumentira bilder ur digitaliserade arkiv
och férvrida historien utan att ange nagon killa. Vi behéver vinja oss vid att infor en
film stdlla samma frégor som nir vi méter det skrivna ordet — frigor om trovirdighet,
vem avsindaren ir och vilka avsikterna bakom framstillningen kan vara.

Digitalt berattande i klassrummet — ndgra exempel och perspektiv
Mgjligheten att anvinda produktion av dokumentirfilm som ett didaktiskt redskap i
skolan framhalls i handboken Digital storytelling in the classroom:new media pathways
to literacy, learning, and creativity. Hir beskriver pedagogen Jason B Ohler hur man
bygger smé digitala berittelser av fotografier, videos, animationer, ljudeffekter, berit-
tarrdst, texter och musik inom sé kallad Digital Storytelling (DST).” Ohler betonar
virdet av att anvinda DST inom alla skolimnen, men har ingen sirskild inriktning
pa historia.'” Hans handfasta rdd om digitalt berittande finner jag dock s3 bra for en
nyborjarniv, att jag anvinder boken som kurslitteratur.

Hur elever kan gora dokumentirfilm med enkla DST-liknande metoder inom
historieundervisning har ocksa beskrivits av tv4 forskare i historiedidaktik, Bruce R.
Fehn och James E. Schul. Schuls avhandling, Historical practices and desktop docu-
mentary making in a secondary history classroom, kom redan 2009, men di i ett medie-
landskap som sdg ritt annorlunda ut." Det birande redskapet i undervisningen var
Photo Story 3, ett enkelt kostnadsfritct PC program. Detta program finns inte lingre
men i dess stille har kommit en hel flora av mycket kompetenta program. Redskapen
har blivit fler men ocks3 mer komplexa att navigera bland fér lirare. Fehn och Schul
har i flera artiklar beskrivit hur olika lirare gir till véiga for att anviinda dessa metoder
i historieundervisningen, och man fir sammantaget intryck av att det i amerikansk
undervisning inte r helt ovanligt.” Hos Fehn och Schul handlar det dock genom-
giende om att elever anviinder vildigt enkla tekniker for att bygga bildspel i sina
datorer. De anvinder ildre fotografier, teckningar med mera for att beritta om bild-

9 Ohler (2013).

10" Bilddmnets betydelse for andra skolimnen i multimodalt lirande diskuteras av Higg-
strom & Ortegren (2017). I boken ges exempel pa hur digital visualitet kan anvindas
i undervisningen i geografi och matematik, dock inte i historia. Virdet av DST som
pedagogiskt redskap belyses ocksa av Jamissen mfl. (2017).

T Schul (2009) skrev sin avhandling i historiedidaktik under Bruce R. Fehns handledning.
Fehn, disputerad historiker, var verksam vid Department of Teaching and Learning,
University of lowa medan James E. Schul senare kom att f4 en mer sociologisk inriktning

i sin forskning vid Winona State University.

12 Fehn (2010);)Fehn (2011a); Fehn (2013); Schul (2013).
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missigt starka teman i amerikansk historia, som slaveri och segregation. De spelar in
sina berittande roster, sitter ssmman dem med bilderna och visar sedan resultatet
for klassen.

Fehn och Schul beskriver ocksa, i tidskriften 7he History Teacher den tivling som
arrangeras i USA varje dr, "National history day”, dir skolelever frin drskurs 6 till tredje
iret pa gymnasiet deltar. Eleverna, som viljer sina imnen sjilva, gér omfattande efter-
forskningar pd bibliotek, arkiv och museer och visar sedan vad de har fitt fram genom
nigon form av mediepresentation. De tivlar i skilda klasser: tidning, utstillning, f6-
restillning, webbplats eller dokumentirfilm. Aven hir argumenterar Fehn och Schul
for vikten av gestaltning d4 elever ska utveckla historiska firdigheter. Det dr dirfor de
forordar: “documentary making’s integration into history classrooms. Documentary
making, we assert, represents a valuable medium through which students practice and
learn historical thinking skills.” "> T en handbok for de elever som arbetar med film,
samt for deras lirare, Creating History Documentaries: A Step-By-Step Guide to Video
Projects in the Classroom, beskriver Deborah Escobar de arbetsmetoder som anvinds.
De skiljer sig dock rite mycket frin mina, di Escobar snarare férklarar hur man éverfor
en skriftlig redovisning till audiovisuell form. Jag ligger mer tonvikt vid att undersoka
det audiovisuellas egen potential; alltsd de sirskilda méjligheter som filmmediet erbju-
der f6r att undersoka och reflektera om det forflutna, och pé sd sitt ldta det audiovisu-
ella komplettera och tillféra en ny dimension till det skriftliga.'

Lirarna pi Hogbergsskolan i Ludvika, som jag ska dterkomma till hir mot slutet,
provade ocksa att i sin undervisning géra betydligt mer. Deras gymnasieklass gjorde
naturligtvis efterforskningar online, men man laddade inte bara hem killor utan be-
sokte dven sjilva arkiven for att filma pé plats. Eleverna gav sig dven ivig till historiska
miljder for att filma och visa upp dessa platser idag, for att fsrmedla hur de har biring
pa historien. Jag kommer lingre fram aterkomma till varfor detta dr vikeigt.

Film och historia — ett vaxande forskningsomrade

Mycket talar for att det sitt vi tinker pé det forflutna, och hur vi berittar om andra
tider kommer att forindras.” Ethan Kleinberg, som ir chefredakedr for tidskriften
“History & Theory”, skriver om detta i boken Haunting history. For a deconstructive
approach to the past. (2017):

13 Fehn & Schul (2011b), s. 26.
14 Eocobar (2001).
15 Hagerman (2022), se bl. a. essin "Minnets medium” s.17-58.
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The discipline of history is facing a paradigm shift, and historians whose
mind-sets were formed and constrained by print must now confront the
changes that digital media makes in every aspect of their discipline.'®

Men utvecklingen gar langsamt som han ser det:

The toolsand the possibilities have changed, but we are in danger of using
them simply to replace the old ones. Thus, the article online looks exactly
like the one published in the journal. The E-book is indistinguishable
from the codex. We are hitting our heads against the analog ceiling rather
than crashing through to see how these innovations can change the way
we research, write, and teach about the past — the way we do history."”

Studenter behover uppmuntras att forestilla sig nya sitt att tinka och skriva historia,
anser Kleinberg.'® Att utforska en nydaning av hur historia kan bedrivas innebir att
undersoka alternativa narrativa mojligheter inom olika medieformer, och att testa de
digitala innovationer som nu star nu till buds. Den pagiende forindringen handlar
om nagot mer djupgiende dn bara att byta teknik, darfor behover man ocksa nirma
sig dessa fragor teoretiske eftersom de handlar om att férsoka urskilja vilka nya idéer
och utsagor om historia som blir méjliga i en digital form." Att bara bortse ifrin dem,
genom att ligga locket pd, dr inte ritt vig framat. Keinberg skriver:

This is to say it is by acknowledging the enigmatic and contradictory
nature of the past and the ontological-epistemological entanglement
of the historian rather than asserting an extinguisher cap control over
it that we can reveal a path forward.?

Forhéllandet mellan film och historia uppmirksammades tidigt av historikern Ro-
bert A. Rosenstone. En av hans birande tankar ir att audiovisuell historia snarare
kompletterar dn star i ett motsatsférhllande till skriven historia.?! Rorliga bilder och

16 Kleinberg (2017), s. 129.
17 Kleinberg (2017), s. 118.
'8 Kleinberg (2017),s. 131.
19 Kleinberg(2017),s. 118.
20 Kleinberg (2017), s. 142.
21 Rosenstone (1988); Rosenstone (2006).
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ljud kan férmedla upplevelser och kinslor som 4r svdrare act f3 fram i skrift, i film
kan det forflutna dérfor framstillas som mer komplext och obestimt. Forskningsom-
radet film och historia har vuxit avsevirt pa senare ir men fokus ligger fortfarande
framst pa fiktionsfilm, girna mycket pakostade och internationellt framgingsrika
lingfilmer och serier.”” Vid de fa tillfillen d4 dokumentirfilmer om historia upp-
mirksammas handlar det oftast om informationsdokumentirer producerade i stan-
dardutférande for TV. Men numera finns ett brett utbud av dokumentirfilm som
utforskar det férflutna med andra tillvigagingssitt. I dessa filmer undviker man ofta
det allvetande perspektiv som annars ir vanligt i historiska dokumentirer pa TV,
inte heller anvinder man kameran som nigot ”objektivt 6ga” i ett etnografiskt obser-
verande forhallningssite ("flugan pé viggen”). Dessa dokumentirfilmer kan istillet
vara essiistiska, experimentella eller personliga, och utforska det forflutna pa et site
som belyser forskningsprocessen, betraktar arkivkillor med ett kritiske forhallnings-
sitt och visar den historiska berittelsens konstruerade karaktir. 2 Dessa filmer kan
dven vara gjorda med metoder som anvinds i den skrivna historien, som en nog-
grann forskningsprocess, stdd fran vittnen och experter (som eventuellt medverkar
i filmen eller inte), och en detaljerad undersékning av arkivkillor (ofta med sirskild
tonvike pd audiovisuella arkiv).

De fotografiska arkiven 6ppnas

Arkiv var forr rite slutna miljder, men med digitaliseringen har nya vigar éppnats.
Material som tidigare endast fanns bakom 1as i syrafria arkivlador visas nu digitalt,
kan laddas ner och delas vidare online. Inte minst tillgingen till bildsamlingar har
genom detta forindrats. Man behover inte lingre resa till arkivet for ate titta pd his-
toriska bilder, inte heller behdver man gora sin s6kning via de hierarkiska strukturer
av underavdelningar och kronologier, som utgor grunden i de flesta i offentliga ar-
kivsamlingar.”* Den som soker efter bilder behéver alltsd inte lingre pd mafa bestilla
fram en ldda med en allmin etikett, "fotografisk samling”, utan att veta vad som

22 Fye undantag ir Thanouli (2019) som skriver &ven om dokumentirer. Hon konstaterar pd
s. 231 att bade fiktion och fackfilm liberate the forces of imagination, while, at the same
time, unleash our skepticism regarding our ability to fulfil Ranke’s dream to represent the
past ‘wie es eigentlich gewesen™.

3 Cuevas (2022), 5. 6, 29-33.

2 Detta giller bearbetade digitala arkiv. I sitc kapitel i den hir antologin beskriver Frida
Starck Lindfors att en hel del digitaliserat material, bide vad giller dokument och
fotograferade féremal, fortfarande kan vara svédra att finna for den som inte r insatt i

arkivvirldens sitt att klassificera sitt material.
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finns i den.” Om bildsamlingen har digitaliserats s har dess innehdll "vints ut och
in’. Den som soker online behdver inte bérja i arkivforteckningens hierarkiska topp
for att fortsitta nedat pa traditionellt vis, utan soker direkt pa de enskilda objektens
niva. Till varje enskilt fotografi har metadata bifogats, vilket ger anvindaren direke
dtkomst till varje enskild bild i digitala arkivet. Digitaliseringen har pd sa sitt frigjort
det historiska fotografiet fran sitt fysiska och i viss man dven sitt organisatoriska,
institutionella sammanhang. Dirmed har nya vigar 6ppnats in i de stora bildsam-
lingar dir miljontals historiska fotografier finns bevarade, tagna av pressfotografer,
ateljéfotografer och kringresande bygdefotografer. Delar av dessa samlingar har digi-
taliserats och det har skapat nya méjligheter att gora efterforskningar och undersska

det forflutna med hjilp av bilder. %

Sktréff pé& "Falun” i Digitalt museum. Fotografi bendmnt "Grupportrétt av studentkompani
sommaren 1916”" | Armémusuems fotografiska samiing (AMA.0014750).

En s6kning pa "Falun” kan exempelvis ge triff pé ett grupportritt i Armémuseums fo-
tografiska samling. En bild framtrider, tagen sommaren 1916, gissningsvis pa Kasern-
garden i Falun dir Dalregementet d4 holl dll. Men da man zoomar in i det hgupplosta
fotografiet, stannar upp och tittar nirmare pa de unga soldaternas uttrycksfulla blickar
ir det mycket som hinder i bilden. Men vilka var dessa pojkar och vad tinkte de om
livet och framtiden just den dir sommaren, mitt under Forsta virldskriget?

25 Se Rachel Pierce, lektor i biblioteks- och informationsvetenskap, filmad férelisning "Cri-
tical metadata and historicity in the digital photographic archive” vid DH-seminariet for

digital humaniora vid Géteborgs universitet den 22 januari 2021.

26 Strandroth (2009). Se éven Frida Starck Lindfors i denna volym.

157



Bild. 6.2. Vilka var dessa pojkar och vad ténkte de om livet och framtiden sommaren 19176,
mitt under férsta véridskriget? Mycket hander i bilden nér man zoomar in, stannar upp och
tittar nérmare pé deras uttrycksfulla blickar. (Detalj av bild 6.1).

Den brittiska fototeoretikern och historikern Elizabeth Edwards framhaller att fo-
tografier dr bra “att tinka med” eftersom de inbjuder en att begrunda relationen
mellan fotografiet och det férflutna, som har blivit registrerat i en bild. Fotografi kan
ju beskrivas som en teknik for ate fanga 6gonblick i ljus, och dirmed fa syn pé tiden
och kunna reflektera dver den pa ett existentiellt sitt. Fotografi ir i varje exponerat
dgonblick fangad tid. Nir man sysslar med, tinker pa och talar om fotografier, sa
handlar det dirfér ofta om “historia”.?”

Men det finns ménga olika sorters férflutenhet inskrivna i ett fotografi. Man kan
soka efter sin egen historia eller ndgon annans, eller leta efter historien om en fore-
teelse eller ett amne. I sig sjilv ir fotografiet bokstavligen en ra historia. Det finns
nagot oprocessat i att en fotografisk dtergivning bade 4r slumpvis och minutiést ex-
ake. Ett enda foto kan tillskrivas minga innebérder, det kan kodas om och ges nya
beteckningar i det oindliga. Elizabeth Edwards kallar det for att fotografier bir pa en

27 Edwards (2012).
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“ovetbarhet”, en brist pa absolut definition och fullstindighet. De dr ambivalenta,
dynamiska och befinner sig i ett flytande rum dér deras ideologiska och kulturella
betydelse kan férindras. Fotografiernas “rihet”, de manga méjliga meningar som en
bild kan absorbera, gor ocksa att gamla fotografier bir pé sin egen framtid.*

Vad kan filmaren fa syn pa bortom sjilva motivet? Filmaren kan soka efter fotogra-
fens blick — vad fotografen sdg och tyckte sig ligga mirke till — i det gonblick expone-
ringen togs. Men filmaren kan ocksa soka efter arkivariens intentioner, den person som
sparade bilden och sig till att den togs till vara. Ett fotografi dr ju inte bara ett foto "av”
ndgot. ? Ndr man finner det bevarat i en gammal samling, s3 4r fyndet i sig en del av
vad bilden berittar. Nagon har valt att ta den hir bilden till vara. Men skilet till att en
bild ansetts vird att spara behdver ju inte alls vara detsamma som skilet till att bilden en
ging exponerades. Fotografiet har sparats, sorterats och limnats vidare och lings vigen
har nya meningar skapats. Samlingar har byggts upp for att skapa betydelser, ibland till
och med hela teorier om minsklighet, ursprung och kulturer.

Elisabeth Edwards beskriver en metod for att gora upptickter om en bild, och rik-
tigt f& syn pa den. Det handlar om att koncentrera sig pd detaljer, men d4 inte bara
detaljer i bildens innehll utan hela den ”performativa kvalitén” hos bilden. Vilken var
avsikten da bilden togs, hur gick det till i fotograferandets 8gonblick och vilka krafter
lag bakom att fotot framkallades, togs till vara, visades upp eller ggmdes undan? Varje
fotografi har ur den synvinkeln flera lager av kulturell forvintan kopplad till sig.°

Att forbinda forflutenheten med nuet och reflektera

Arkivet 6ppnas och tolkandet bérjar. Man forestiller sig nigot, men far i mote med
dokumentet veta nigot annat. Man tittar pa samma bild igen och ser helt andra sa-
ker, pé det sitt som bilder kan byta betydelse och fi ny mening nir man i en tid ser
pa dem i ljuset av en annan tid, i ett forsok att forstd det sammanhang da de en ging
kom till.

Tolkandet utgdr frin spar, och som dokumentir berittare férbinder jag mig att
stanna dir, vid vad dokumenten har att siga. Forbli dir, men dndé vara rorlig och for-
flytta forstdelsen, befinna mig inne i en osiker zon dir betydelse skapas och férind-
ras, i spanningsfiltet mellan det faktiska och hur det kan f6rstds. Tolkningen sdtter
dokumentet i rorelse. Bilder ligger sparade inom institutionens fasta ramar, kanske
ir det en dillfdllighet att de finns kvar, men skilen att ta fram och titta pd dem kan
forindras: de kan ha skapats i en avsikt men sparats av en annan. Och nu ir de dir.

28 Edwards (2001); Edwards & Lien (2014).
29 Edwards (2001).
30 Edwards & Lien (2014).
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Attrorasig i samlingar bland tusentals fotografier kan handla om att hitta et enda
foto. En bild som kan bira hela den historia som man tycker sig se och vilja formedla.
Man séker det enskilda, en detalj att kunna lyfta upp och syna, for att kunna iaktta
hur den kastar reflexer omkring sig och lyser upp dven det som finns runt omkring
med sidan kraft att det framstdr i en ny dager.

En intressant metod for att gora upptickeer i historiska material har beskrivits av
den italienske historikern Carlo Ginzburg.’! Ginzburgs forskningsmetod ir sirskilt
virdefull di man anvinder bilder som historiskt killmaterial, det framhills av Peter
Aronsson m. fl. i Images in history/ History in images.”> Metoden fungerar ocksa bra
for dokumentirfilm d& den handlar om att f8lja konkreta och distinkta spir. Man
ska arbeta som en detektiv, siger Carlo Ginzburg, med teckentydning, tolkande av
ledtrddar och med ett sirskilt 6ga fr det oviintade som kan finnas i detaljerna. Man
kan soka efter det synbart betydelselosa, och pé sa vis hitta nycklar till sammanhang
som tidigare varit dolda. En nirgangen undersokning av spar, synbart obetydliga och
tysta, kan leda till ovintade insikter dir man kan f syn pd dimensioner som tidigare
kan ha varit gdmda. Spéir — som vid en forsta anblick kan verka ovisentliga, kanske
till och med trakiga — kan 6ppna sig framfor kameran och i berittelsen forvandlas till
nagot intressant, som ir fullt av liv och kanske till och med mycket rérande.

Fem punkter om min undervisning
I det foljande ska jag att ta upp ndgra punkter som ir viktiga i min undervisning om
hur man kan bygga dokumentira filmberittelser med spar frin det forflutna.

Bilder kan ofta férmedla nigot om andra tider som kan vara svért att beskriva
med ord. Om man dessutom arbetar med en kombination av gamla fotografier, brev,
dagbaocker eller andra personliga tillhérigheter och bevarade foremal och miljéer kan
man komma dnnu nirmare enskilda minniskors livserfarenheter i andra tider. Spa-
ren av deras livshistorier kan naturligtvis ocksé berdtta om stérre skeenden, vicka re-
flektion och skapa en djupare forstielse av tiden och vér plats i den. Genom att sitta
samman exempelvis gamla foton och koppla dem till fysiska platser i virlden idag
och till nu levande minniskor. I filmen om det lilla, kvarlimnade kan man dirmed
lata den stora vérlden och den vidstrickta tiden speglas som i en vattendroppe, och
da lata enskilda minniskors livsvillkor bli sirskile synliga.

31 Ginzburg (1990).

32 Aronsson, Slévic & Svensson (2020). Aven Cuevas (2022) och Slavic (2016) lyfter fram
just denna metod som betydelsefull i dokumentirfilmens sammanhang. Walter Benjamin
betonar hur fotografi och film kan synliggéra vardagsupplevelsen, ge den politisk artiku-

lation och omvandla den till en historisk upplevelse, se Mourenza (2020).
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1. Att med optiken komma nérmare historiens spar

En utgdngspunket nir jag undervisar om historisk dokumentirfilm 4r att man med
blicken i kamerans skare kan komma nirmare spiren av historien. Fotografin har i
grunden férindrat formagan att se, for minniskans varseblivning ir inte statisk eller
naturlig utan villkorad av historien. Filosofen och forfattaren Walter Benjamin pa-
minde om detta pi 1930-talet d4 han skrev om hur varseblivningen forindras éver tid
exempelvis genom att ny teknik, som fotografi och film, har skapat nya sitt att se.®

I filmens barndom pd 1890-talet férutspdddes att filmmediet skulle bli ett nytt
redskap for minnet, och att filmen skulle méjliggéra nya sitt att beritta om histo-
rien. Man tinkte tidigt att avfilmade samtida hindelser skulle bli mycket viktiga i
framtiden som bilder av historisk tid: Att mediet hade en speciell fsrméga att doku-
mentera en férsvinnande samtid.

Men éven for den som filmar pa spar kan sadant bli synligt som annars som for
ogat forblir osynligt. Kameran kan géra det majligt att f syn pd sddant som det
annars inte skulle vara majligt att se. I tita nirbilder kan tidigare osynliga detaljer
avsldjas om virlden dir vi lever, dolda aspekter av vilbekanta foremal kan accentu-
eras och en alldaglig milj6 utforskas. Kanske ir just det viixelspel mellan olika skalor
och perspektiv, som filmmediet erbjuder, sirskilt intressant.>* Benjamin skriver:

Genom att filmen med hjilp av férstoringar av féremal, betoning av
undanskymda detaljer i vira vardagliga rekvisita och upptickesfirder
i banala miljéer under objektivets geniala ledning 4 ena sidan okar var
inblick i de tvingsmekanismer som behirskar var tillvaro, tillforsik-
rar den oss 4 andra sidan ett oerhort och oanat spelrum! /.../ Genom
forstoringen tojer sig rummet, genom ultrarapiden tiden. Och lika
litet som det vid forstoringen bara rér sig om att fortydliga sidant
som man redan _forut sig mera otydligt, utan snarare om att helt nya
strukcurbildningar i materien kommer till synes, lika litet inskrin-
ker sig ultrarapiden till att lita oss se vilkinda rérelsemotiv, utan den
uppdagar i dessa vilkinda motiv sidant som ir helt oként fér oss /.../
Det blir pé sa sitt patagligt att det 4r en annan natur som talar till
kameran in till 6gat.®

33 Benjamin (2017) forst utgiven 1936.
3 Slavik (2016).
35 Benjamin (2017), s. 88—89.
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2. Att filma det fysiska

Att soka i digitala arkiv ir effektive men den som gor historisk dokumentirfilm bér
ind4 efterstriva att sjilv besdka det fysiska arkivet, och filma dir om det dr moj-
ligt.*® Vikeigt i min undervisning ér act den som filmar utgdr ifran det konkreta,
det kroppsliga, och girna haller sig nira killorna.”” En materialitet finns hos spar
och killor som i sig ofta dr talande. Den som exempelvis filmar p& andeskadaren
Swedenborgs stora bokverk om rymden, med fantastiska bilder i pikostat 1700-tal-
stryck, far en pdtaglig kinsla av den stora bokvolymens tyngd och tjocklek, och hur
dyrbart detta verk maste ha varit i sin tid. Den som filmar i publicisten Lars Johan
Hiertas arkiv och tar fram hans brev finner dem sénderskurna hir och dir. Orsaken
ir att hans efterlevande familj dverallt med stor omsorg har skurit bort namnet pd
Wendela Hebbe. Hon var journalist pd Aftonbladet och hade en méngarig relation
med Hierta som hon iven fick ett barn med vid sidan om dktenskapet. I dessa sén-
derskurna brev, dir bara remsor aterstar av vissa sidor, syns ocksd nigot av kraften i
och betydelsen av deras relation.

De imponerande gamla liggare diir Arcur Hazelius, Skansens och Nordiska museets
grundare lit férteckna allt han samlat in, formedlar ocksé ett budskap. Hazelius skrev
sdllan sammanhingande texter om sina stora visioner och nyskapande projekt men han
dlskade att gora listor. Listor om allt! Han skrev dessutom flitigt arga kom-ihag-lappar
till personalen och anvinde pennor i olika firger beroende pa grad av viktighet. Aven
hir kan filmaren éterge s& mycket mer 4n bara de ord, den text som stir. Dokumenten
har ocksa en materialitet som ir talande och den gar att formedla med film.

Kameran utgdr frin nigot som framtrider i ljuset framfor linsen. Men vad ir det
egentligen jag ser? Nir kamerans optik kommer nira en inskrift eller ett gammalt fo-
tografi och man genom linsen tittar riktigt noga pa det, kan nya aspekter upptickas.
Med kamerans hjilp gir det ocksd att betrakta motivet ur helt andra vinklar, exem-
pelvis fran luften med en drénare.

Men det fordras ett slags dppet férhéllningssitt av den som filmar. Man kan vara
paldst om sitt imne, och infér inspelningen ha tinke ut olika sitt act visuellt formedla
det redan lista. Samtidigt maste man vara beredd pi att lata sig 6verraskas, for i ka-
meran kommer man att fi syn pé saker som annars inte varit synliga. Det kan hinda
da man zoomar in pa den lilla detaljen. Men det kan ocksi hinda d& man zoomar ut
och hojer blicken for att se sig om i den miljé dir sparet finns. Hur kommer det sig
att detta har bevarats? Och i s fall varfor just hir? Vad dr det hir arkivet for stille? Ar
det en anrik museibyggnad i marmor och guld eller en bortglomd koffert pa en vind?

3 Se siven David Ludvigsson och Frida Starck Lindfors i denna volym.
37 Marks (2000).
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Varfér finns detta spér ens kvar och pa vilka villkor? Vad ir det jag faktiske ser? For
den som inte nojer sig med att bara ladda ner en digitaliserad killa online, utan 4dven
filmar det fysiska sparet pé plats, blir skillnaden tydlig mellan en historisk killa som
finns bevarad i en samling hos en hembygdsforening eller i ett privatarkiv i ett hem
och den killa som férvaras i en stor offentlig arkivinstitution.

3. Filmen satter ihop

Filmandet som undersékning handlar ocksd om filmmediets speciella forméga att sam-
manféra. Montaget i sig, sjilva klippningen, hur bilder och ljud sitts ihop. Filmaren
utgdr ifrdn det som limnats kvar; ett fotografi, en ljudupptagning, en teckning eller en
mélning, ett dokument, en gammal bok, ett féremadl, en historisk miljé eller ett land-
skap. Eller naturligtvis en minniska — ett levande vittne. Genom att sammanfra spar
av olika typer utnyttjar man ocksa filmmediets speciella formaga att fi det att motas
som annars inte mots. I en historisk dokumentirfilm kan man alltsd bade blicka ut 6ver
ett landskap och titta in i ett arkiv samtidigt. Ddrmed kan man i filmen lata foremal,
dokument och foton »dtervindac till de platser dir de frén borjan hérde hemma. Pa
detsittet kan man ocksa ladda in en ny innebord i dem. Men man kan dven bygga upp
kontrasterande spanning mellan motiv och féreteelser som annars inte hér samman. I
filmen kan de métas i ovintade sammanstillningar och tankevickande konstruktioner.

Lat mig ge exempel pa den typ av upptickter en filmare kan gora: Botvid och mira-
klerna (19 min, 2020) 4r en historisk dokumentirfilm i kort format som jag gjort i sam-
arbete med Claes Gabrielson.” Dir berittar vi om ett medeltida helgon, Sankt Botvid,
som levde pd 1100-talet, och som efter sin d6d blev dyrkad i den trakt som dnnu bir
hans namn — Botkyrka. Omradet runt Botkyrka kyrka stod, da filmen gjordes, infor
hotet av mycket hérd exploatering, dir den unika historiska miljon runt kyrkan riske-
rade att helt forstoras.

Minnet av helgonet hade suddats ut vid reformationen, men i filmen kan vi visa
de mingder av medeltida Botvidbilder som 4nd4 fortfarande finns kvar i kalkmaleri
och triskulptur i olika kyrkor runt om i landet samt p& museer. Nir de sammanfors i
filmen ger de sammantaget ett nytt visuellt intryck av hur utbredd Botvidkulten var.

P4 medeltiden komponerades ocksd musik for att framforas pd helgonets festdag,
och den kunde vi ocksa lta horas i filmen. Samtidigt som vi visade de pergament,
som finns bevarade i Riksarkivet, dir musiken dnnu finns i medeltida notskrift. Vi
anlitade musikforskare for att transkribera munkarnas blickskrift till nutida noter.
Skickliga sangare fick sedan framféra Botvids musik pé nytt i Botkyrka — gregoriansk
sing som dessforinnan inte hade klingat pa 500 ar.

38 Hagerman (2020).
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4. Om att redigera och reflektera dver historia

I filmen om Sankt Botvid rorde vi oss dven med kameran i det nutida landskapet,
blickade ut éver motorvigar, kyrkor och hedniska fornlimningar i flygbilder och
nirbilder for att visa hur kulturhistorien dr nirvarande i landskapet 4n idag. Samti-
digt borjade vi sjilva se med nya 6gon pa exempelvis de fornlimningar som finns i
backen bakom Botvids hemgéird, Hammarby. Medan vi filmade pé platsen borjade
vi reflektera 6ver det faktum att detta faktiskt var ndgot mer 4n en arkeologiskt defi-
nierad fornlimning. Detta var spar av verkligt liv; en dttebacke dir Botvid sjilv hade
gatt for 900 ar sedan och funderat ver tiden, éver minniskorna som lag begravda
hir som kanske varit hans vilkinda anforvanter. Nir vi betraktade de flygbilder fran
riktigt hdg hojd, som vi ldt ta av trakten, upptickte vi ocksd det logiska i att E4an
idag stryker nira inpd Botkyrka kyrka. Att motorvigen idag ir den konsekventa fort-
sittningen av kyrkans medeltida placering, att den byggdes pa 1160-talet for att ligga
helt nira den tidens stora firdled, Gota landsvig.

Detta ir nigra exempel pa hur man under filmprocessen kan paverkas av att nir-
ma sig historiska spar och killor. Min erfarenhet som filmlérare ir att det gors sidana
upptickter i sd gott som alla filmprojekt, genom att man far syn pa nya aspekter av
sitt material bade under inspelningen och under redigeringen.

Sévil sittet att gdra research som sjilva forstielsen av imnet péverkas av filmarbe-
tet. Den som filmar kan med en 6ppen blick friga sig: vad 4r det egentligen jag ser?
Nigot som forst ter sig sjilvklart, allt for enkelt f6r att fista avseende vid, kan vid nir-
mare eftertanke bjuda pd dverraskande insikter. Ett insamlat material dr nistan alltid
lite annorlunda 4n man férvintade sig nir man vil tar upp och tittar pa det infor re-
digeringen. Ofta visar det sig att det finns spinningar inom ett material, det kan vara
likheter, éverenstimmelser eller ovintade sprickor, och de framtrider d4 man tictar
om och om igen p4 samma bilder och spelar upp dem langsamt under redigeringen.
De spar man har samlat in borjar s att siga “tala med varandra” nir man ligger upp
dem pa timeline i sitt redigeringsprogram.

5. Att skapa en speakertext och reflektera éver historia

Berittarrosten fir ofta en central roll nir filmaren nirmar sig spar frin det forflutna
for att sitta samman dem till en berittelse. Hur orden formuleras och framférs sitter
stark prigel pd filmen.* Historikern David Ludvigsson har uppmirksammat att det
finns en skillnad mellan olika arbetsmetoder. Han nirmar sig "gérandet” av historisk
dokumentirfilm och hur ord och bilder sammanfogas.*’ Ludvigsson jimfér hur Olle

39" Chion & Gorbman (1999).
40 Ludvigsson (2003), s. 352-353.
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Bild 6.3. Urfilmen "Hur gbr man for att rddaa ett folk?’, Hagerman (2015). Foto: Claes Gabrielson.

Higer och Hans Villius (som linge verkade vid SVT) brukade gi till viga med vad
den amerikanske filmaren Ken Burns har berittat om sina arbetsmetoder och tillvi-
gagingssitt i samband med att han producerade TV-serien 7he Civil War.*' Medan
Burns skriver texten forst och sedan bildsitter efter inldsning, later Higer och Villius
(inklusive undertecknad och manga andra som har lirts upp i samma skola) talet
komma till i klipprummet. Higer och Villius metod innebir ett slags "vickande”
mellan ord och bilder, dir ljudspar och bildspir sammanjimbkas bit for bit, for att
orden ska f4 tittaren att uppticka bilderna pa ett nytt sitt. Det dr alltsd en metod som
skiljer sig avsevirt frin den process dir man forst skriver manus och sedan bildsit-
ter. Arbetet med att formulera en speaker under pigiende redigering, samtidigt som
man ser pd en rullande filmbild, handlar om att underséka vad som hinder nir ord
och bild méts. En sddan process, dir orden inte kommer fore bilderna, ir mer ppen
och kreativ. Det dr ocksd min erfarenhet att den ofta leder till att man under redige-
ringen gor reella uppticker om sitt material.

Berittarens rost kan ocksd ha manga skilda tonligen och sitt att uttrycka sig.

41 Broderna Ken och Ric Burns har producerat ett mycket stort antal historiska dokumen-
tirer for amerikansk TV, de visas som regel i PBS serie "The American Experience”, flera
av deras produktioner har dven sints av SVT. I intervjuer har de ocksa berdttat om sina
arbetsprocesser, se Stubbs (2002); Bernhard (2007).
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Berittaren kan vilja att inta olika roller, det méste inte alltid vara en auktoritet med
distanserad overblick. Berittaren kan ocksd vara en person som visar sin undran eller
en mycket privat rost som vicker kinslor av intimitet och nirhet.*?

Filmarens avsikt behéver heller inte alltid vara att suggerera publiken att reservations-
16st trida in ett visuellt universum. D4 jag tillsammans med Claes Gabrielson gjorde en
historisk dokumentirfilm om rasbiologin pa 1920-talet, Hur gor man for att riidda est folk?
(59 min., 2015), var vAr strivan inte att tittaren skulle trida in i den tankevirld som
aterspeglas i de samlingar av rasfotografier som finns bevarade vid Uppsala universitets-
bibliotek.** Vi ville konfrontera publiken med att bilderna ligger diir som ett historiskt
fakeum, att de ér ett konkret arv som pd ndgot site ska forvaltas. I speakertexten ville jag
vicka reflektion, f3 tittaren att se pd dessa fotografier inte som avbildningar av nagra fore-
givet verkliga “rastyper” utan som spér, limningar av en djupt problematisk verksamhet.

Den historiska dokumentirfilmen maste alltsa inte vara en auktoritir beskrivning
av historien ”"som den verkligen var”. Som jag ser det handlar denna genre mer om
de spér som bir ett historiskt minne vidare, och de sirskilda férutsittningar filmaren
har att med kamera och annan produktionsutrustning nirma sig historiens killor
och dirmed reflektera éver — och dven vicka en reflektion hos andra — om villkoren
for att vi ens kan veta nagot om det forflutna. Med film kan man helt enkelt vicka
tankar om historisk kunskap p3 ett sirskilt sitt.

J
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Bild 6.4. Urfilmen "Hur gor man for att rédda ett folk?”, Hagerman (2015). Foto: Claes Gabrielson.

42 Chion & Gorbman (1999), s. 27, 55. Aven Bruzzi (2006) ger exempel pa hur speakerrds-
ter anvinds med olika variationer, dir uttrycken kan vara allt ifran uttryckligt poetiska till
ironiska. Detta framhilles dven av Bell (2011), s 19-20.

8 Hagerman (2015).
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Spraket sitter tonen, och en nogsamt formulerad speaker kan nirma sig det litte-
rira. Historisk dokumentirfilm kan dé ses som en sorts essifilm, dir berdttaren med
ett personligt sprik och angreppssitt nirmar sig ett material, och ibland 4ven liter
materialet vara gitfull, ja, kanske bitvis dven oférklarligt. Essifilm ér en form som
ofta anvinder berittarrost och arbetar med associativa narrativ och personliga in-
fallsvinklar pd grinsen mellan dokumentir- och konstfilm, och den karaktiriseras av
ett slags fantasifullt sskande, som dven innebir en blandning av det personligt sub-
jektiva och det offentliga.* I detta ssmmanhang kan man piminna om det begrepp
som den franske filmkritikern och filmskaparen Alexandre Astruc myntade 1948, ’le
camera stylo’. En tanke om att film inte bara kan anvindas for att gestalta, dramati-
sera och underhdlla, utan att film ocksa bér och maste anvindas for att kommunicera
tankar. Astruc hivdar att filmregissdren kan anvinda kamera och filmredigering for
att utveckla och undersdka tankar, pd samma sitt som da forfattaren eller filosofen
anvinder sin penna. Hir av uttrycket film-pennan ("le cdmera-stylo”). #

Ett samarbete med gymnasieskolan i Ludvika

Attstudenter inom hdgre utbildningar idag i sina studier anvinder film (eller annat au-
diovisuellt berittande) ar inte helt ovanligt. Det finns beprévade metoder inom ménga
dmnen for studenter att presentera sitt lirande eller utbyta erfarenheter med varandra,
med hjilp av det som pa engelska kallas Digital Storytelling (DS eller DST).#

Men att det kunde finnas ett virde i att prova detta dven i skolan var en tanke som
vicktes hos mig i samband med en nitverkstriff i Historieldrarnas forening i novem-
ber 2020. Jag var da inbjuden att prata om min undervisning i hur man producerar
historisk dokumentirfilm. Det var i samtalet med féreningens davarande ordférande
docent Anders Persson, lektor i historia och historiedidaktik vid Hogskolan Dalarna,
som jag forstod att detta kunde vara relevant dven ur ett historiedidakeiskt perspektiv.

Eftersom jag visste att en av mina tidigare studenter, Lotta Stal, planerade att an-
vinda arbetsmetoder frin mina kurser i sin undervisning pa gymnasiet, tog jag kon-
takt med henne och féreslog att hon skulle prova att involvera dven historieimnet pa
skolan. Jag bjéd in till nigra sonderande samtal dir dven Anders Persson och Lotta

44 Alter & Corrigan (2017).
5 Astruc (2017) forst publicerad 1948.
46 Jamissen (2017).
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Stéls kollega, historieliraren Anna-Maria Blomkvist deltog.” Ritt omgdende efter
vér forsta triff i maj 2021 drog Lotta Stil och Anna-Maria Blomqvist iging plane-
ringen infér kommande ldsir. Hur det hela avlpte, samt erfarenheter och slutsatser,
beskriver de i nista kapitel.

En blick framat

Det hir kapitlet har handlat om den slags forstielse man kan 3, och férmedla till an-
dra, nir man gér historisk dokumentirfilm. Sittet man reflekeerar éver det férflutna
paverkas d4 man nirmar sig historiens killor genom att filma och redigera, det ir
min erfarenhet som filmlirare, filmmakare och forfattare till fackbécker om historia.
Det kan dirfor finnas goda pedagogiska skl till att prova att lata dven skolelever
filma pa historiska spar och killor, att alltsd anvinda produktion av historisk doku-
mentirfilm i undervisningen.

Nir filmaren arbetar med att gestalta ett konkret bevarat historiskt material for
att formedla det till andra, vicks tankar om sjilva villkoren for vart vetande. Hur
kommer det sig att vi ens kinner till ndgot om andra tider, de som redan varit? Spa-
ren man nirmar sig med kameran pAminner om att historisk kunskap ir levande
materia, som ir beroende av sin samtid, vad vi minns och hur vi minns i olika tider.

En utveckling av filmproduktion som didaktiskt redskap for historieimnet i sko-
lan kan ske lings olika vigar. Lirare som arbetar langsiktigt kan lata elever i smi
steg vinja sig vid denna redovisningsform. Med en slags progression kan en forsta
uppgift vara att — enligt den enkla metod som beskrivits av historiedidaktiker i USA
— ldta eleven vilja bland historiska bilder som liraren tillhandahéller for att bygga en
kort audiovisuell presentation med egen berittarrdst att visa for klassen. Man kan
arbeta i par och framfora speakern genom att exempelvis ldsa vixelvis. En sida text
med manga bilder gir det att beritta mycket pa, dven da speltiden inte 4r mer in tre
minuter. I synnerhet om uppdraget giller att formedla ndgot som gér kamraterna
intresserade och berdrda; d4 médste man sjilv tinka igenom vad som ér laddningen i
imnet. [ nista steg kan uppgiften vara att leta online i av liraren anvisade historiska
bildarkiv och i steget direfter att ockséd infoga nedladdade dokument i en kort au-
diovisuell berittelse. Har eleverna fact prova sig fram pé detta sitt, blir steget inte sd
stort att sedan ge sig ut med filmkameran for att infoga dven nyfilmat material i korta
historiska filmberittelser.

I nista kapitel beskriver alltsd Lotta Stl och Anna-Maria Blomkvist hur de ge-

47 Till en bérjan deltog dven representanter for filmarkivet i Gringesberg i samtalen, i for-
hoppning om att ett samarbete skulle kunna utvecklas med den niraliggande gymnasie-

skolan i Ludvika, detta var dock inte majligt vid tillfillet.
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nomférde undervisning med tredjedrselever pd gymnasiet. Ett samarbete som deras
dr naturligtvis inte mojligt pa alla skolor, men det kan finnas andra vigar framdt, om
exempelvis museer och arkiv ir férberedda p4 att ta emot elever som, med filmka-
meran i mobilen, ger sig ut for att undersdka historiens killor. Kommunalt anstillda
kulturarvspedagoger, med uppdrag att samarbeta med skolan om det lokala kultur-
arvet, kan ocksé utgora en resurs. Svenska Filminstitutets filmpedagogiska verksam-
het i syfte att stirka ungas filmkomptens, i och utanfér skolan, kan ocksd forstirkas
i denna riktning. Liromedel, resurser online, kan tas fram med handledningar och
praktiska tips pd metoder och tillvigagingssitt. Det finns med andra ord flera olika
vigar for att utveckla stdd till lirare som vill préva att ldca elever beritta om historia
med hjilp av historisk dokumentirfilm.
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LOTTA STAL OCH ANNA-MARIA BLOMKVIST

Beritta om lokal historia med en kort
dokumentirfilm — ett sitt att fa

ungdomar intresserade av historia

Kan elever med brev, fotografier, dagbicker och andra spér beriitta med film om enskilda
mdnniskor och skeenden i den lokala historien? I det hiir kapitlet redogor vi tvi gymna-
sielirare for virt samarbetsprojekt déiir vi liit eleverna fii utforska arkivmaterial och killor
genom filmarbete. Kapitlet innehdller en beskrivning av vir arbetsprocess och konkreta
exempel pd de elevarbeten som blev resultatet av projekret.

et var en dag i juni 2021, terminen var avslutad och vi, Anna-Maria Blom-
D kvist, ldrare i religion och historia, och Lotta Stal, ldrare i bild och media,

kunde borja tinka pa hostens planering och vart kommande projeke i kur-
sen Historia 3 f6r gymnasieskolan. Vi hade bestimt oss for att samarbeta i undervis-
ningen och lita eleverna genom filmarbete f3 utforska och levandegéra arkivmaterial
och killor. De skulle med brev, fotografier, dagbdcker och andra spar beritta med
en egen kortfilm om enskilda minniskor och skeenden i den lokala historien, och vi
drog upp riktlinjerna for hur vara elever i drskurs 3 pa Samhillsvetenskapsprogram-
met pd Hogbergsskolan i Ludvika skulle f& arbeta med kursen under héstterminen.
Lektionsplanering, uppgiften och arbetsmetoden behovde skrivas ner och lirar-
arbetet satte igng. Vi hade fitt 2x 90 minuter lektion i veckan pd schemat, dir Lotta
janstefordelats pd en timme per vecka under en termin.

Malet f6r oss var att fi eleverna nyfikna, intresserade och gora det synligt, det
som finns bevarat i bdde lokala arkiv och digitala arkiv, som gamla dokument, foto-
grafier och rorliga bilder med historisk dokumentirfilm som undervisningsmetod.
Fordjupningskursen i historia syftar till att eleverna ska lira sig mer om den lokala
historien och om de miljder och kulturarv som finns i deras nirhet. Och i vira trakter
runt Ludvika handlar det till stor del om gruvor, hyttor och byggnader som berittar
om gruvhanteringen och minniskorna som levde och verkade hir. Eleverna skulle fa
méjlighet att anviinda och tolka flera olika historiska killor och redovisningsformen
skulle bli en kort dokumentirfilm pa ca 2-5 minuter med en berittarrdst. Utifran
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véra tankar om momentet skrev vi ett planeringsdokument som sedan utvecklades
till den uppgiftsinstruktion som eleverna fick ta del av och utga ifran (se bilaga 1).

Projektets koppling till Amnesplan och lokala arkiv
Amnesplanen siger att kursen Historia 3 ska syfta till att:

[...] Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla
kunskaper om olika samband i tid och rum fér att pé s sitt utveckla en
forstielse for historiska samhillsforindringar|.. .] At arbeta med histo-
risk metod ska ing i undervisningen. Det innebir att eleverna ska ges
méjlighet att soka, granska, tolka och virdera olika typer av killor samt
anvinda olika teorier, perspektiv och verktyg som férklarar och dskad-
liggor historiska forindringsprocesser. I undervisningen ska eleverna
ges mojlighet att presentera resultatet av sitt arbete med hjilp av olika
uttrycksformer, sdvil muntliga och skriftliga som digitala.!

Eleverna skulle med vér uppgift f4 lira sig att sdka, bearbeta och sammanstilla histo-
riskt killmaterial, genom arkiv, muntlig historia eller digitala media. P4 sa sitt skulle
de ocksé fa méjligheter att 6ka kunskapen om den lokala historien, kulturmiljéer
och kulturarv. Det kunde exempelvis handla om objekt inom Ekomuseum Bergsla-
gen, gruvor och hyttor, samt byggnader och hindelser i kommunen som kan kopplas
till storre forindringsprocesser.

Redovisningsformen som Anna-Maria tidigare anvint i den hér kursen var ett
skriftligt arbete. Nu var frigan: skulle eleverna kunna utforska och levandeggra kil-
lor med film istillet? Vad skulle det nya arbetssittet innebira, vilka insikter skulle
eleverna fi med filmarbetet utdver sidana de fir nir de skriver? Det var tankar som
kom upp i ett samtal tillsammans med Lotta, som under 2020 gitt kurserna Beritta
med film om kulturarv och historia, och Fortsitt beritta med film om kulturarv och
historia under ledning av Maja Hagerman, forfattare, dokumentirfilmare och konst-
nirlig lektor i bildproduktion p& Hogskolan Dalarna. Kurserna handlade om att
filmmediet har en mojlighet att aterge mer 4n text och ord fran killor och dokument.
Det finns en materialitet och kroppslighet som ocksé kan formedlas, att ta och kiinna
pa materialet kan ge en kinsla av kontakt med det forflutna, vilket Maja Hagerman
berittar om i sitt kapitel i den hir antologin. Det var framfér alle detta perspektiv pd
killor — som ndgot fysiskt och faktiskt — som gjorde att vi bestimde oss for att lata
eleverna pa Historia 3 prova att redovisa sina arbeten med en kort historisk doku-

I Skolverket (2011).
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mentirfilm péd ca 2-5 minuter. Tanken var allts att vi skulle lita dem géra ndgot som
liknade den metod som anvindes under utbildningen vid hégskolan vid framstil-
landet av Lottas och kursdeltagarnas kulturarvsfilmer.

Vi tog reda pa vilka arkiv vi skulle kunna besoka och som finns i vir nirhet, och
vilka digitala arkiv som var viktiga for eleverna att f4 kinnedom om. Filmarkivet i
Gringesberg, som ir en underavdelning till Kungliga Biblioteket, ligger i Ludvika
kommun och dir bevaras det rérliga kulturarvet med teknik dir man digitaliserar
ildre filmer och sedan arkiverar filmrullarna i gruvans gamla lokaler i limpliga tem-
peraturer?. I Ludvika finns dven det nybyggda Regionarkivet, som férvarar hand-
lingar 4t regionen och Ludvika kommun. Och vid hembygdsgirden finns det mindre
Ludvika Hembygdsforenings arkiv, dir mycket av den lokala historien finns bevarad
och tas om hand av ideella krafter, precis som pd minga andra orter i Sverige.

Introduktionen och dvningen Lara sig leta i digitala arkiv
Som en inledning till uppgiften fick eleverna se Lottas film om en indelt soldat,
Den siste soldaten, som gjordes under kursen vid Hogskolan Dalarna.® Nir vi
tillsammans med eleverna tittade pa filmen kunde vi stanna upp och visa pa alla de
arkiv och killor som varit viktiga for sokandet av fakta och for berdttandet i filmen.
Med ingaende beskrivningar av hur sdkandet i riksarkiv, akter och dokument gar
till, ville vi fSrmedla spinningen i att hitta killorna. Det var viktigt for eleverna
att forst fi kunskaper om de digitala arkiven och hur sokvigarna fungerar, innan
de satte iging med uppgiften att sdka och skriva ner vad de hittade om sitt valda
dmne”. Ett par lektioner fick de trina att anvinda digitala arkiv for att hitta killor,
dir de sokte med huvudordet "Ludvika” och sedan en valfri by i kommunen som
underrubrik. Vi bérjade tillsammans med att beséka Lantmiiteriets historiska kar-
tor pd Lantmiteriets hemsida, och eleverna hittade gamla handmalade skifteskartor
frin 1700-talet, som nagra elever senare anvinde i sina filmer.* Hir startade insikten
om vad som faktiske finns bevarat, att platser de kiinner till har ett férflutet, och moj-
ligheterna att anldgga ett historiskt perspektiv pa dessa platser.

Eleverna lirde sig vidare att hitta tidningsartiklar med samma sokord i Kungliga
Bibliotekets tidningsarkiv.’> Martin, en elev som senare under projektet gjorde en
film om Flogbergets gruva, hittade exempelvis pé si sitt en artikel i Dalabladet fran

2 Filmarkivet Gringesberg, underavdelning till KB.

7 Sl (2020).

4 Lantmiteriet (u.d.), Historiska kartor.

> KB (u.d.) Av upphovsrittsliga skil maste man vara pa ett hogskolebibliotek for att fritt ha
tillging till artiklar publicerade efter 1907.
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6 september 1906 som berittade om en skolklass frin By folkskola som gjorde en
skolutflyke till gruvan:

Bref frin Norrbirke: [...] en del barn fingo en promenad pi mera
4n tvi och en half mil den dagen. Tiget gick med tvd svenska flaggor
i spetsen, som vajade for vinden, och som barnen buro turvis, dn af
flickor, dn af gossar [...]°

Tidningsartikeln kunde bide citeras och visas i Martins film, och han reflekterade
dver hur otroligt lang sticka barnen gitt och vilken vig de gick eftersom han kinde
till platser de passerat.

Brev som killa och dven dagbécker visade sig for flera elever vara laddade med
stark koppling till det férflutna, att man férr bade “tinkte och kinde som vi”, blev
tydligt for flera, bland annat for eleven Natanael som kunde ldsa om hur uttrakad
en yngling kunde kinna sig over att behéva delta pd flera nydrsfiranden i bérjan av
1900-talet (se nedan). Aven Maria de Laval skriver i sitt antologikapitel om hur ett
brev kan paverka eleverna starkt.

® Citat frin elevers arbeten iterges med elevernas medgivande. Elevernas namn ir fingerade

utom i de fall d4 de medgivit att vi fir hinvisa till deras publicerade filmer.
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Grangérde

Laxsjo hytta 1911,
Foto av Emil Karlsson

Bild 7.1. I 6vningen "Léra sig leta i
digitala arkiv” sparade eleverna vad
de hittade om sin by pa ett A4 som
en inlamningsuppgift.

L et

> T O omurosa
Filmarkivet.se. 1909 Filmen visar inledningsvis stads-
bilder av Kristinehamn, bland annat av Mora-Véanerns
jamvéags administrationsbyggnad. Vi far félja med péa
jarvéagsresa mellan Ramnéas-Luadvika. Avslutningsvis
visas bilder av Ludvika.

En film om ASEA — Ludvikaverken” fanns som stumfilm pa Filmarkivet.se och vickte

elevernas intresse nir vi gick igenom de rérliga bildernas arkiv, den berittade om ar-

betet vid de olika avdelningarna pa foretaget, om flanerandet pa stadens gator och

7 ASEA (1917).
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resendrer som steg av och pé vid jirnvigsstationen. Manga av elevernas familjer har i
generationer arbetat pA ASEA (idag Hitachi) och nagra byggnader kinde de igen efter-
som de fortfarande finns kvar. Ett par elever kunde senare anvinda korta sekvenser ur
liknande filmer till sin egen film f6r ate beskriva platser och hindelser, d4 en del filmer
vid Filmarkivet.se inte har ndgra anvindarrittigheter och 4r fria att anvinda.

Inslagen med arkivfilm fungerade bra f6r eleven Erik som under projektet gjorde
en film om Morgirdshammars mekaniska verkstad, och som kunde visa hur ingenjér
Carl Ostlunds universalvalsverk fran 1873 fungerade. Till de rorliga arkivbilderna® i
sin film kan man héra Erik beritta och samtidigt se det heta jirnet valsas till: “plarz-
stinger i mycket linga lingder, och med for tiden otroligt sniva toleranser”. Filmerna av
historisk tid 4r viktiga, skriver Maja Hagerman i sin antologitext, de dokumentira
inspelningarna ir redskap fér minnet och kan beritta for eleverna hur till exempel
ett valsverk fungerade vid sekelskiftet. Filmen kan spelas lingsammare och bromsas
upp, och det gir att titta nirmare pd vad som hinder.

Anna-Maria anvinde ocksa négra lektionstillfillen for att eleverna skulle f4 bittre
insikt om hur digitaliserat killmaterial frin Riksarkivet fungerar. Det var en resurs
som flera elever senare anvinde i sina filmer, sirskilt utdrag ur kyrkobockerna, bade
som fotografier av dokument och i berittandet. Nagra fa rader var ibland den lilla
information som fanns om tragiska 6den som drabbat familjer, om barn som dog
tidigt och namn pa platser som personer hirstammade ifrn.

Studiebesoken

Regionarkivet var det arkiv som hade majlighet att ta emot klassen med ett studiebe-
sok. Guiden lotsade oss genom rummen och eleverna fick hjilpa till att flytta och dra
hyllorna i de olika avdelningarna som var indelade i firger. I den bld avdelningen fanns
brukens historia och en méngd parmar frin bland annat Morgirdshammars mekaniska
verkstad. Eleven Erik, som tidigt hade valt det foretaget som dmne f6r sin film, hittade
bade protokoll for arsproduktioner och vackra middagsmenyer frin ett jubileumsfirande
som foretaget haft. En av eleverna blev mycket forvinad och lite generad nir hon hittade
sin pappas avgingsbetyg frin gymnasieskolan. Alla dessa protokoll fran klasskonferenser i
Ludvika Kommun, hyllmeter med parmar, vickee forundran —sparas allc det hir? frigade
sig eleverna. Deras f6rvining var stor 6ver allt material som arkiverats fran olika skolor,
och annat som arkiverats i relativ nirtid, som sjukvardens alla journalanteckningar. Gui-
den forklarade att samtida material av kinslig natur har sekretessprovning for att vara
tillgiinglig for forskare. Forviningen var storre dver att det relativt nutida materialet dr
sparat, dn den éldsta skriften i arkivet, Ludvika bruks anteckningar frin 1600-talet.

8 Filmarkivet.se (1909), SF 2071.
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Négra elever atervinde pa egen hand till Regionarkivet efter att de bestimt sig
for vilket iamne de skulle undersoka och skriva om infor filmarbetet. De kontaktade
arkivet och fick tillgang killor och ett litet studierum pé arkivet.

Bild 7. 7.Stud/ebesé/< i Regionarkivet, Lud\//ka,. ht-21. Fz‘o.' Lotta Stal.

Tidsspannet som eleverna skulle undersoka strickte sig fran ca 1800 fram till mit-
ten av 1900-talet. Vi presenterade efter studiebesoket ett antal omrdden och objekt
i kommunen som kunde vara intressanta och méjliga for eleverna att vilja: Ludvika
Herrgard, sidesmagasinet pi Hammarbacken, ASEA-verkstiderna, Cassels dona-
tion (konserthall och kulturhus i Gringesberg, invigt 1900), smedsbostiderna, hyt-
torna i omradet och ildre bevarade byggnader. Eleverna fick sjilva vilja imne uti-
fran vad de tyckte var intressant nir de gjorde research. I sokandet efter platser och
byggnader kunde eleverna ledas vidare till en speciell hindelse, ett dokument, ett
foto eller brev som berittade nigot om nagon person eller en familj. Det uppstod
fragor under sdkandet som eleverna diskuterade med oss ldrare innan vidare forsk-
ning. Som vi ser det har eleverna i arskurs 3 en mognad och kunskap som gér att de
kan arbeta med att formulera frigan efter vad de hittat i killmaterialet. De fann ildre
fotografier och jimforde hur det ser ut pd samma plats idag, liste brev eller tidnings-
urklipp om olika hiindelser och da uppstod intresse att fordjupa sig i amnet. Ofta
fanns det en personlig koppling, som att eleven sjilv eller en forilder hade jobbat pa
platsen eller att de idag bor i nirheten. Majligheten att komma med egna forslag fran
bérjan fanns ocksd, och flera elever hade redan hért via muntliga kéllor berictelser
om sliktingar eller andra personers livsdden, och ville forska vidare om det.

En gripande berittelse var Pigan i Vistermoren, en film av eleven Asta. Den hand-
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lar om Selma, som var fodd 1903 och arbetade som piga i Astas slikt under tre
generationer, men under alla ar sérjde att hon aldrig fick ta med sina egna barn ill
garden. I kyrkoarkivet hittades nigra rader om Selmas kire men bortadopterade son:
"Olyckshiindelse, drunkning under lek”. Filmen blev en stark upplevelse, med sliktens
berittelse om Selma, nutida filmklipp frin garden dir hon arbetade, de fi raderna
om sonens drunkning och ett tidningsurklipp om hennes andra son. “Filmandet
som undersokning handlar ocksd om filmmediets speciella forméaga att sammanfora.
Montaget i sig, sjilva klippningen, hur bilder och ljud sitts ihop /.../ genom att
sammanfdra spr av olika typer utnyttjar man ocksd filmmediets speciella formaga
att fi det att motas som annars inte méots for att skapa vissa upplevelser hos betrakta-
ren”, skriver Maja Hagerman.” Féremal, dokument och foton kan 4tervinda” dill de
platser dir de frdn bérjan hérde hemma. Filmen om Pigan Selma visar hur stark en
berittelse kan bli ndr man kan blicka ut i landskapet och i arkivet samtidigt.'

Vi gjorde ocksa ett studiebesdk hos den lokala hembygdsféreningen i Ludvika efter
att eleverna bestamt sig for vilket Zmne de ville fordjupa sig i. En mindre grupp elever
foljde med dill det lilla arkivet vid Ludvika Gammelgard, ett industrihistoriske frilufts-
museum med byggnader och gruvmuseum som invigdes pa 1930-talet. En smal trappa
ledde oss ner till tva sma utrymmen i killaren, dir en av de gamla damerna visade oss vad
som finns arkiverat. For eleven Marianne som kommer frin Syrien blev det intressant
att ta reda pd mer om hembygdsforskaren Karl Erik Forslund, grundare av Gruvmuseet
och Ludvika gammelgrd, eftersom hon tidigare besokt gammelgirden med flera dldre
personer nir hon hade sommarjobb inom hemtjinsten. For de elever som flyttat till Sve-
rige under sin uppvixt och som inte hade ndgon koppling till den lokala historien, gav vi
larare forslag pa platser som de kinde till och varit pa under sin tid i Ludvika.

Arbetet med lokalhistoria gav méjligheter till reflektioner ver Ludvikas historia for
de inflyttade eleverna frén andra linder, en "6gonéppnare” kring stadens historia skriver
Maria De Laval i antologikapitlet om arbetet med Norrképings industrihistoria, vilket dr
en bra beskrivning. Marianne fick insikt om att gruvmuseets byggnader var ditflyttade for
att berdtta om gruvniringen och hittade i arkivet den tidningsartikel som berittade om
sjilva invigningen av museet, som hon filmade och hade med i sin film.

Eleverna letade med frenesi i hembygdsféreningens arkiv bland de gamla svartvita
fotografierna och var mer malmedvetna vid det hir besoket, eftersom de nu visste vilka
imnen de skulle skriva om. De fick uppleva den materialitet och kroppslighet som
finns i att vara i ett fysiske arkiv, och som gér att fdrmedla pd film, och som inte fanns i
sokandet i de digitala arkiven. Vem hade tagit bilderna, nir och varfér? Fran vilka vink-

2 Citat frin Hagermans kapitel i den hir antologin (s. 163).
10 Petterson (2021).
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lar? Sig det ut sa hir d4? Minga olika sorters férflutet finns i ett fotografi. Tva elever
sokte efter Storgatans historia, Ludvikas ildsta gata. Det var Majken och Maria som
bestimt sig for att skriva och gora en film om detta, och till det imnet fanns hir minga
svart-vita fotografier och piarmar med tidningsartiklar. Mycket av informationen vi-
sade sig handla om alla brinder som hirjat lings Storgatan de senaste hundra ren, och
deras projekt tog en ny riktning med fokus pa brinderna istéllet f6r gatans historia och
uppbyggnad — Storgatan och brinderna blev nu temat, och de forsokte ligga ett pussel
med bilder i tidningsartiklarna och fotografierna for att fi en helhetsbild.

Bild 7.2. | den lokala hembygdsféreningens arkiv fann eleverna manga svart-vita fotografier
lill sina filmer. Eleven Maria uttryckte efter bestket: "Jag var i hembygdsfdreningens arkiv och
fick vara dér och leta med négra fler i klassen, det var en héftig upplevelse”. Har tilsammans
med eleven Natanael. Foto. Lotta Stal.

P4 hyllorna fanns ocksa ett stort killmaterial och mycket att lisa om Ludvika Bruk,
som anlades som kronobruk nir Gustav Vasas sindebud fann den miktiga forsen,
och var sedan i bruk fram till 1920. Ur Brukspatron Hiilpers anteckningar i arkivet
fran 1757 beskrivs bruket: ”...som ett av de fordelaktigaste och stirsta jernverken i hov-
dingadomet”. Eleven Natanael, som valt bruket som sitt imne, hittade inte bara fakta
om brukets tillkomst och dgandeférhillanden till sin film, utan dven kinsloladdade
dagbdcker skrivna av en ung Edvard Roth, vars far Carl Reinhold Roth drev Ludvika
bruk frin 1836. Om ett nyarsfirande skriver han: ” P4 spring frin klockan elva till mid-
natt pd nitton stillen, dirav blev jag emottagen pai elva. Bra dumma dessa nydrsbesok, och
utan all mening”. Natanael reflekterade 6ver hur tankar hos en ung man inte skiljer sig
sa mycket frin tankarna hos dagens unga min. Edvard som under 1800-talets senare
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del sjilv blev brukspatron vid Ludvika bruk skriver ocksa kirleksfullt om sin Laura som
kom att bli hans framtida hustru. Orden om Laura gjorde intryck pa Natanael liksom
att fysiskt fa halla i det brevet. Han citerade Edvard i sin film, och filmade brevet fysiskt
och dven Roths ing, den engelska parken, dir Edvard planterade trid i en viss ordning
sd att de pa latin formade hustruns namn. Det 4r trdd som finns kvar 4n idag.

Metoden och arbetsgangen for filmarbetet

Nu satte elevernas arbete med det som skulle bli deras film iging. Alla elever hade
efter introduktionen och studiebeséken hittat ”sina imnen” och bérjat skriva ner vad
de hittat om dmnet i bide digitala och fysiska arkiv. Samtidigt hade de bérjat samla in
och spara ner bilder och dokument. Eftersom den hir klassen inte var en grupp som
var van att arbeta med bilder och filmer si behévdes ocksd en genomgéng av hur man
sparar bilder och vilken upplésning de ska ha for att det ska bli en tydlig och bra bild
pa film. De skulle anvinda sina egna mobiler for att fotografera av de fotografier som
de hade tillgang till, och bilder ur bocker som var anvindbara.

Mobilen skulle ocksd anvindas for att filma eventuella dokument och filmklipp
fran de historiska platserna de valt, s som de ser ut idag. Om négon ville arrangera och
filma en "spelad scen” som att nagon skriver ett brev eller hdller i ett dokument, eller gar
till en viss plats sd var det ocksd majligt. Klassen fick en kort lektion i filmkunskap om
olika bildutsnitt, s som 6versiktsbild, halvbild, nirbild och om bildformatet i filmen.

Allt material som eleverna hittade om sina imnen, bilder, filmklipp och gamla
dokument skulle sparas i en och samma mapp pa deras dator, dven texten de skrivit
om sitt imne efter alla efterforskningar, en sammanfattning pa ca tre sidor med kall-
forteckning. Den texten skulle skickas in till Anna-Maria, som en inlimningsuppgift
i kursen. En kopia skulle dven skickas till Lotta for att fa feedback pa textens innehall
om vad som var limpligt att ligga fokus pa i berdttarrosten.

Arbetet med mappen delades in i fyra steg. Det forsta steget innebar att de skulle
skapa sjilva mappen med material till filmen. De olika material som de skulle samla
i mappen specificerades i uppgiftsinstruktionen (se Bilaga 1). I steg 2 skulle de filma
nutida klipp fran platsen och spara i mappen.

Det tredje steget innebar att eleverna skulle planera sitt bild- och ljudmanus och
bérja spela in sin berittarrost. Den skrivna sammanfattningen pa ca tre sidor som
eleverna skickat in till oss lirare skulle de nu korta ner till ett A4 med det mest intres-
santa och relevanta for att anvinda som berittarrost i sina filmer. Inspelningen av
ljudfilen kunde ldsas in i rostinspelaren direke i elevernas egna mobil eller i en mik-
rofon med bittre ljudkvalitet. Hir kom eleverna till ett moment som de inte kinde
sig bekvima med inledningsvis, “héra sin egen rést” var nagot lite pinsamt, men de
vande sig vid tanken allt eftersom de liste hogt for att 6va pé sin text. Eleverna kom
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Jag bor i gruvbyn Vastermoren, som idag ar
en liten by omfattande flera gardar och
sommarstallen. De narmaste gruvorna
ligger bara 5-600 meter fran byn.

Film fran vastermoren (nutid)

Erik Er_i_ksson, min mormors mormors far
kopte Ovre Garden ar 1869.

Bild/film pa Erik Eriksson fran barkebygd

| Arbetarbladet sa kan vi lasa hans
dbédsannons.

Tidningsartikeln i Arbetarbladet

Idag bor min mormor och morfar i Ovre
Garden, och en dag kanske nagon i min
familj far ta Gver.

Film fran garden med mormor och morfar
med pa filmen (nutid)

Pigan Selma Jansson féddes ar 1903, och
kom till garden ar 1937 vid 34 ars alder.

Kyrkoarkivet (selma fodelse)

Vid den tiden hade hon tre barn, tva séner
och en nyfédd dotter.

Kyrkoarkivet (gun fédelse)

En av sénerna var med pa hemmet dar
Selma befann sig under fédseln, men fick
inte félja med nar hon och den nyfédda
flickan hamnade pa garden dar mormors
mormor och morfar levde. Han blev istallet
bortadopterad till en familj i narheten av
byn.

Bilder/filmer fran byn? (nutid/datid)
Miljo?
Sjukhus/hem?

Bild. 7.3. Bild- och ljludmanus, ett exempel pa hur texten delats upp och bilder/rériiga bilder
matchats till texten.
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till insikten att alla andra ocksd skulle hora sin egen rést, och att det faktiske var
samma sak som att std och redovisa infér en klass. Planeringsverktyget for att med
film kunna beridtta "sin historia” blev det Bild- och ljudmanus som eleverna fyllde i
efter att résten var inspelad (se exemplet bild 4). Texten som tillhorde berdttarrosten
delades upp i sekvenser, och till de olika sekvenserna matchades ett fotografi, ett
dokument eller ett filmklipp som skulle visas samtidigt i filmen nir rosten berictar
nagot om det, eller nigot som kan kopplas till det. Hir kunde eleverna planera for
att g ut och filma ytterligare nutida filmklipp om de kom pé nigot passande till
bildmanuset som de missat vid tidigare filmning.

Under arbetet med bild- och ljudmanus hjilpte vi eleverna med visuella forslag, spe-
cielle diir fotografier och dokument saknades nir de berittade om en person eller en
hindelse. Vi gav forslag pd symboliska bilder eller filmklipp, som exempelvis nir mer
kinsloladdade delar i berittelsen listes upp. De finstimda orden kunde lisas till en
vajande blomstering eller en utflykt kunde berittas med ett filmklipp som foljer en
skogsvig framét samtidigt som berittarrosten beskriver vandringen.

Till ilmen om Storgatan och briinderna berittades i en del av filmen om Ludvika
Stadshotell dir man kunde ta sig en snaps, och om tirtor som skulle levereras av
Wickbergs konditori till kung Gustav V under jakten i Bergslagsskogarna. Eleverna
Majken och Maria képte en tirta som de filmade nir de skar upp. De ordnade ocksd
med antika snapsglas och hillde upp vatten i motljus. De arrangerade scenerna gav
liv at filmen. Korta filmsekvenser frin Filmarkivet.se anvindes ocksi som material
dir elevernas filmer hade luckor och de saknade material for berittandet, frimst
gillde det stadsmiljoer och om industrialiseringens framvixt i hyttor och verkstider.

I det fjirde steget var det dags att redigera filmerna med hjilp av elevernas bild- och
ljudmanus. Ljudfilen med berittarrsten lades samman med de arkivbilder och filmklipp
som eleverna hade i sina mappar. Till filmen lades ocksa ett musikspar i bakgrunden
och en titel. Lotta som var handledare for filmklippningen hjilpte till med redigeringen
i programmet Adobe Premiere, ett redigeringsprogram for film som anvinds i skolans
medieutbildningar. I det hir skedet var det av stor betydelse for Lotta, och nigra medie-
elever som hjilpte till, att de kunde f6lja det bild- och ljudmanus som fanns dll varje
film tillsammans med historieeleverna vid redigeringen. Aven om man har ett bild- och
ljudmanus att f6lja, sa hinder det saker med materialet vid klippningen. Den bild som
eleven tinke skulle passa till en viss del av berittarrdsten, visar sig passa bittre till ndgot
annat. Olika delar av det material man samlat in borjar tala med varandra nir man ligger
upp dem pa timeline."’ Nya samband och kombinationer blir synliga nir ljud och bild

1 Se Maja Hagermans kapitel i den hir antologin.
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mots, berittarrosten driver filmen framét, och ibland behévs ett jimkande mellan bild

och ljudspér for att fa betrakearen att se pa filmbilderna pa rite sitt.

Bild 7.4. Pigan i Vdstermoren pa timeline. Skarmdump.

Efter 4tta veckor borjade de forsta filmerna bli klara. Den inledande processen med
studiebesok, skrivande och inspelning av berdttarrdst pagick under sju veckor, dir-
efter gick eleverna dver till att arbeta med andra omrdden och uppgifter i historia
tillsammans med Anna-Maria. Parallellt 16pte arbetet pd med filmredigeringen da
en elev/grupp per vecka fick gi ifrin de ordinarie tvé lektionerna i Historia 3 for act
fardigstilla sin film. Elva filmer berittar till slut om den lokala historien under forsta
halvan av 1900-talet och visar historiska spar som lyfts fram ur arkiven. Stérre delen
av eleverna arbetade ensamma med sina projekt, och tvd grupper valde att arbeta i
par. Den muntliga killan var birande i tva av filmerna, en inspelad ljudupptagning
fran Garpenberg som legat i sliktens ggmmor under dren, dér en person berittar om
hur bygdens man bidrog med uppbyggnaden av ortens hembygdsférening. Och en
filmad intervju gjordes med en farfar som haft en hockeykarriir i bide Morgards-
hammars — och Frolunda ishockeyklubb. Forutom personportritt s var innehéllet
i flera filmer kopplade till bruken och jirnhanteringen i Ludvika och trakterna dir-
omkring. Gringesbergs gruva, Ludvika Bruk, Flogbergets gruva och Morgardsham-
mars mekaniska verkstad. Specifika platser i kommunen som anvindes som tema i
filmerna var Ludvika Jirnvigsstation, Norrbirke kyrka, Gammelgirden i Ludvika
och Storgatan som idag ir gigata genom Ludvika centrum.'?

12 1 referenslistan finns Linkar till de elevfilmer som ir tillgingliga.
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De firdiga filmernas titlar var:

1. Pigan i Vistermoren

2. Bygdens man i Garpenberg

3. Morgardshammars mekaniska
4. Norrbirke kyrka

5. Flogbergets gruva

6. Storgatan och brinderna

7. Ludvika Jarnvigsstation

8. Morgardshammars hockey

9. Ludvika Bruk

10. Gammelgérden-Karl Erik Forslund
11. Gringesbergs gruva

Bild 7.5. Filmen om Storgatan och brédnderma, av eleverna Majken och Maria.

Som titlarna visar hittade eleverna manga olika lokalhistoriska ingdngar tack vare
arbetsprocessen. En del fokuserade pa enskilda minniskors liv, som "Pigan i Vis-
termoren”, andra pa viktiga ekonomiska verksamheter som gav manga ménniskor
sysselsittning, som “Flogbergets gruva”. Det fanns ocksd méjlighet att intressera sig
for dramatiska hindelser, som ”Storgatan och brinderna”.

Resultat av samarbetsprojektet

Reaktionerna var mycket positiva nir vi tittade tillsammans pa filmerna med klassen.
Eleverna fick se och uppleva vad deras skrivande och insamlande av arkivmaterial
hade resulterat i, med méjlighet att reflektera 6ver innehéllet. En filmvisning arrang-
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erades ocksé i aulan dir skolans alla elever och lirare bjods in for att ta del av resul-
tatet. Det vi inte riknat med i inledningen av projektet var att filmerna ocksa skulle
f4 ett stort allmint intresse. Under historiedidaktiska nitverkstriffen i Falun 2022
visades nigra av elevernas filmer och vi berittade om projektet tillsammans med
Maja Hagerman'®. Ett par visningar har 4ven gjorts efter att eleverna slutat kursen,
bide f6r hembygdsféreningens medlemmar och en pensionirsgrupp. Sociala medier
gjorde det ocksd mojligt for eleverna att sjilva publicera sina filmer, om de ville gora
det. Eleven Filip som gjorde filmen om sin farfars hockeykarriir under 1960-talet
publicerade sin film pa Facebook. Det var en filmad intervju med farfar som tictar
i sin klippbok med tidningsartiklar och rubriker frdn februari 1962, om rekordpu-
bliken 6016 personer pa liktaren, nir Morgardshammars IF kvalade till division 1.
Filmen fick minga foljare som sjilva minns matchen. Filip sjilv uttryckte det sa hir:
"Det dir superkul att andra pi FB kan fi glidje av nagot som jag sjilv lagt mycket tid pd”.

Vivalde i det hiir projektet att lata eleverna anvinda redovisningsformen kort historisk
dokumentirfilm. Anna-Maria hade med tidigare klasser anvint uppgifter fran Riks-
arkivet och Stockholmskillan, dir eleverna skrivit om okidnda personer och deras
levnadsoden. Skillnaden var nu att eleverna berittade om personer i sin nirmiljs,
och i flera fall personer de var slikt med. Det gjorde att eleverna kiinde en starkare
koppling till bide personer och platser. Vi upplevde att eleverna blev mer kinslomis-
sigt engagerade i arbetet dn tidigare. Fysiska brev och dagbécker hade stor paverkan
pa eleverna, att en person for linge sedan skrivit och héllit i samma brev, och utryckt
kinslor var nigot som eleverna sjilva kunde relatera till. I filmerna kunde de hir
sparen motas och med berittarrdsten levandegora elevernas berittelser pd ett bra sitt.
Det var tydligt att klasskamraterna paverkades starkare nir de sig varandras filmer,
dn vid en muntlig redovisning. Bilder och ljud vicker tankar och kinslor, filmbilder
blir till minnen hos oss. Aven om man inte varit med om det sjilv, ser man med egna

', men fir indd inte gldémma frigan

ogon och tar det till sig som ett "protesminne”
om vem som ir avsindaren.

Eleverna lirde sig att anvinda och tolka de killor som finns i arkiven; de muntliga,
bocker, fotografier, brev och spar av enskilda minniskors berittelser. Intresset for
sjilva sokandet i de fysiska arkiven 6kade och visade att det kunde vara bide spin-
nande och ge méjlighet till nya upptickter under vigen, och nya fragor uppstod i

imnet nir mer arkivmaterial hittades. En kinsla av att komma ”nira historien” in-

13 P4 Hégskolan Dalarna arrangerades den 15.¢ arliga niitverkskonferensen i historiedidaktik
den 11-12 maj, 2022. Nitverkskonferensen ir ett samarbetsprojekt som drivs av historie-

didaktiska forskare verksamma vid lirarutbildningar runt om i landet.

14 Maja Hagerman (2023), s. 49.
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fann sig och historia fick ett virde, de forstod vilken resurs och vilka méjligheter som
arkiven ger for framtida forskning och som std for vara minnen.

Klassen SA20a som deltog i projektet var inte erfarna filmelever eller vana att
arbeta med klippning av film, men 4 andra sidan finns ett kunnande i att anviinda
bilder och rorliga bilder eftersom mobilanvindningen ir stor hos minga elever. 1
uppstarten provades ndgra av mobilens funktioner och vi gav eleverna mer kun-
skap om bildupplésning och filtyper, och de fick en genomgang om olika bildut-
snitt i filmberittandet. Arbetsgingen och metoden for filmarbetet i de fyra stegen
som anvindes passar dven en ovan filmskapare. Vi ldrare var i borjan tydliga med att
den kommande beddmningen av uppgiften inte baserades pa elevernas kunskaper i
filmredigering, utan pa skrivandet och pé det undersokande av killor som kravdes.
En skillnad i bedémningen var exempelvis om filmen blev mer dversiktlig eller om
eleven lyckades fordjupa presentationen av nigon person eller hindelse med hjilp av
nagon killa. Bedémningen betonade ocksé vikten av att anvinda flera olika killor
som grund for den slutliga presentationen.

En del elever ville inledningsvis av projektet styra 6ver sitt filmarbete mer, och
hade en tydlig bildidé om hur de ville gestalta sin film och var dirfor tidigt enga-
gerade i vilka filmklipp som skulle vara med och pd vilket sitt de skulle filma. For
andra blev arbetet en mer langsam process, och en del elever behévde ocksd mer stod
i planerandet av bild- och ljudmanus med férslag pa bildideér och filmklipp som
skulle passa deras text.

For framtida liknande projeke, skulle vi vilja att ldta eleverna arbetar i par, ef-
tersom de elever som arbetade tillsammans kunde diskutera och komma fram till
18sningar och férslag till bilder, arkivmaterial och filmklipp mer pd egen hand. Det
vore ocksa bra att dven en medieelev eller filmhandledare kopplas till varje grupp,
sd att alla filmer blir klara samtidigt. Om man inte har méjlighet att samarbeta med
nigon som har kunskap om filmklippning, kan ett bildspel med berittarrost vara en
enklare variant av uppgiften. Vi vill inspirera andra ldrare till att arbeta pa liknande
sitt. Eleven Maria sammanfattade projekeet sd hir: “Jag tyckte att det var ett intressant
arbete — vildigt annorlunda mot vad man kanske vanligtvis gjort under de hir tre dren”.

Ectt sirskile tack till Maja Hagerman som initierade till detta pilotprojeke for att
utveckla samarbetet mellan skola-arkiv/museum, dir vi representerar gymnasiesko-
lan och kursen Historia 3.
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Bilagor
Bilaga 1:

HISTORIA 3, arbetsomride Lokalhistoria — med en film som redovisningsform

Syftet 4r att lira sig mer om den lokala historien, kulturmiljoer och kulturarv, exempelvis objeke
inom Ekomuseum Bergslagen, gruvor och hyttor, samt byggnader och hindelser i kommunen som
kan kopplas till en global foréindringsprocess. Metoden for filmarbetet gér ut pa att lira sig soka i ar-
kiv och digitala arkiv efter dokument, gamla fotografier och rorliga bilder, skriva en text om ett eget
valt imne kopplat till den lokala historien. Spela in en berittarrost utifran texten och till den ligga
fotografier, dokument och filmade filmklipp fran platserna idag och géra en kort historisk doku-
mentir som redovisning. Projektet tar ca sju veckor (tvd lektioner/vecka). Direfter klipps filmerna

med handledare, en lektion per elev, och 6vriga klassen arbetar vidare med annat arbetsomride.

Lektionsplanering for projektet
1. Vi ser som inledning filmen den Siste Soldaten och Lotta berittar om sitt arbete med
filmen med focus pd alla arkiv som varit viktiga for sokande av research och for filmen.
Lotta stoppar/visar stillbilder p4 arkivmaterial och berittar hur och var de hittats: Krigs-
arkivet, Riksarkivet, Filmarkivet.se, Kungliga biblioteket, Hembygdsféreningar i Lud-

vika och Smedjebacken, Tekniska museét, Lantmiteriets historiska kartor
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2. Eleverna ska efter genomgang av Anna-Maria, hur man hittar i arkiven, trina sigiattleta
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i de olika arkiven efter dokument och bilder. De sdker i denna korta 6vning med sokor-
det ”Ludvika” och sedan en underrubrik med en by i kommunen. Allt samlas i en mapp
och sparas. Detta dr en 6vning infor att eleverna sjilva ska vilja ett imne att fordjupa sig

i, skriva om och hitta bilder och dokument till.

Studiebesdk om méjligt: Filmarkivet Gringesberg, Regionarkivet Ludvika lasarett och
Hembygdsgardens arkiv

Uppgiften: Lokal historia med film som redovisningsform.

Tidsspannet stricker sig frin 1800-talet till 1900-talets mitt. Vi lirare presenterar
ett antal objekt/omraden i kommunen som eleverna kan vilja mellan. Ludvika herr-
gird, sidesmagasinet, ASEA-Magnet, Gammelgirden-Karl Erik Forslund, Cassels,
Hammarbacken, dldre bevarade byggnader, Klenshyttan, Grisberg, Gringesberg, Lud-

vika strém m.m.

Vilj efter studiebesok och kunskap om digitala arkiv ett amne som intresseras dig/er.
Gér sedan noggrann research och leta efter information. S8k om du kan hitta; en hin-
delse, ett dokument/ett brev, en person, en familj, en byggnad mm. Anvind Krigsarki-
vet, Riksarkivet, Filmarkivet.se, Kungliga biblioteket, Hembygdsforeningar i Ludvika

och Smedjebacken, Tekniska museét, Lantmiteriets historiska kartor.

Steg 1. Gor en mapp dir du sparar alle du hitear.

Du ska ha en:

En historisk karta.

En tidningsartikel.

Minst ett dokument, tex ett brev, utdrag ur kyrkobécker, en tabell, ett kontrake, en rap-
port, en husritning, en gammal bok osv.

Minst 3 fotografier med bra upplésning.

Hitta girna ett rorlige filmklipp pa Filmarkivet.se som kan kopplas till ditt imne.

Steg 2. Filma med mobilen 5-10 nutida klipp frén platsen du berittar om som den ser
ut idag. Anvind olika bildutsnitt och kanske "spela upp” vissa scener, som att ndgon

skriver eller liser ett dokument eller gar till en viss plats.

Skriv ner och sammanfatta vad du fitt reda pa om dmnet du valt, ca 3-4 sidor med

killhanvisning. Limna in till Anna-Maria.



Steg 3. Din skrivna sammanfattning ska nu kortas ner till max 1 A4 med den mest in-
tressanta informationen for att ldsas in som berittarrost. Limna in till Lotta som hjilper

till med inspelningen av résten.

Lagg in texten till din berdttarrést i ett Bild och ljudmanus. Planera vilka dokument du
ska "visa” samtidigt som résten berittar. Hir kan du ocksa planera for att g ut och filma
ytterligare nutida filmklipp om du kommer p4 nagot passande till bildmanuset som du

missat vid tidigare filmning.

Steg 4. Klipp nu filmen genom att ligga in din berittarrdst forst, sen ligger du till fo-
tografier och dokument, eventuellt rérliga klipp frin Filmarkivet och nutida filmklipp
dir du har planerat att det ska vara i ditt Bild och ljudmanus, s att det passar till det
du siger.

Redovisa for klassen genom att visa din/er film!

/Anna-Maria Blomkvist och Lotta Stal 20210618
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FRIDA STARCK LINDFORS

Digitaliserat kidllmaterial i skolans
undervisning — erfarenheter fran
Stockholmskaillan och Sverigeshistoria.se

Den hir artikeln diskuterar hur museers, arkivs och biblioteks kéillmaterial kan vara
en tillgdng for lirare och elever. Artikeln resonerar kring hur kulturarvet kan bidra till
elevernas formdga till historisk empati, forutsittningar att leva sig in i det forflutna och
djupare forstielse for hur historia skapas, bevaras och anvinds'. Artikeln diskuterar ocksd
hur de historiska killmaterialen kan goras mer tillgingliga for skolan, de utmaningar
som finns i detta arbete och hur de kan jverbryggas.

Texten bygger pa forfattarens erfarenheter frin ett mingirigt museipedagogiskt arbete,
framfor allt med de webb-baserade plattformarna Stockholmskillan och Sverigeshistoria.se.

Inledning
e senaste tjugofem dren har jag arbetat pa ett tiotal olika museer och med
D manga olika grenar av museers verksamhet. I botten har jag en examen i
kulturhistoriska mnen, huvudsakligen arkeologi och historia. Jag har ar-
betat med museipedagogik och visningsverksamhet, med samlingar och filtarkeo-
logi samt med utstillningar och programverksamhet. I manga av dessa sammanhang
har skolan varit en viktig malgrupp.

Sedan 2011 har olika former av digitalt tillgingliggérande varit ett av mina
huvudsakliga arbetsomraden och jag har haft fsrménen att arbeta med bade Stock-
holmskillan och Sverigeshistoria.se.? De bida webbplatserna har skolan som mal-
grupp och bygger pé att museer, arkiv, bibliotek och andra kulturarvsinstitutioner
samverkar kring att publicera digitaliserat killmaterial ur sina samlingar p4 en ge-
mensam digital plattform. Webbplatserna har tillkommit vid olika tidpunkter och
med olika forutsiteningar. Det har i sin tur paverkat innehallet och hur dessa platt-

1 Skolverket (2021), s. 7-8.
2 www.stockholmskallan.stockholm.se (lanserad 2006) och www.sverigeshistoria.se (lanserad 2020).
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formar ir uppbyggda. Grundidén dr dock densamma, att gora killmaterial ur kultur-
historiska samlingar ldtt tillgingliga och anvindbara i skolans undervisning.

I min yrkesroll har jag dirfor dgnat mig mycket it att forsoka forstd hur vi som ar-
betar pa kulturarvsinstitutioner kan erbjuda digitaliserade killmaterial ur vara sam-
lingar pa ett sitt som passar undervisningen. Detta har inneburit 16pande dialog med
lidrare, elever och didaktikforskare samt nira samarbete med arkivarier, antikvarier,
intendenter, pedagoger och chefer p4 olika museer, arkiv och bibliotek. Min uppgift
har varit, och ir, att omsitta detta i praktik pd olika sitt. De erfarenheter jag har gjort
i det arbetet ligger till grund for detta kapitel.

Plattformarna Stockholmskallan och Sverigeshistoria.se

Béde Stockholmskillan och Sverigeshistoria.se startade pa engagerade museipedago-
gers och arkivariers initiativ och togs fram i samverkan med intresserade och kunniga
ldrare. Grundidén 4r densamma, att kostnadsfritt tillgingliggora ett kontextualiserat
urval av originalkillor fran kulturarvsinstitutioner for skolans undervisning. I bida
fallen finns en grundliggande intention att materialet ska vara fritt och ltt ate dter-
anvinda. Tydlig och standardiserad information om upphovsritt och dteranvind-
ning’® dr ddrfor en sjilvklarhet. Bdda webbplatserna utvecklades i projektform och
verksamheterna har sedan gitt 6ver i linjeverksamhet dir en stor aktor har tagit
sig ansvaret att lingsiktigt driva dem vidare. Stockholmskillan drivs och forvaltas
av Stockholms stad. Sverigeshistoria.se drivs och forvaltas av myndigheten Statens
historiska museer.

Stockholmskallan har sitt ursprung i ett samarbete mellan Stadsarkivet och ut-
bildningsférvaltningen i Stockholm i bérjan av 2000-talet som gick under namnet
Historiska laboratoriet. Lirare och elever fick 6nska sig killmaterial som digitalisera-
des pd Stadsarkivet, lades pA CD-ROM-skiva och skickades till skolan. Detta utveck-
lades till en webbresurs i samverkan mellan Stockholms stads utbildningsforvalt-
ning, stadsarkiv, stadsbibliotek och stadsmuseiférvaltning (nu kulturforvaltningen).
Ar 2006 lanserades Stockholmskillan pa internet. Webbplatsen var pd ménga sitt
fore sin tid. Nir de nya liroplanerna introducerades 2011 uppstod en efterfrigan
bland manga lirare av precis det Stockholmskillan erbjod.

Grunden i Stockholmskillan 4r en databas med fotografier, filmer, foremél, doku-
ment, kartor och ljudfiler som p olika sitt dr killor till Stockholms historia. Utifran
dessa skapas redaktionella tematexter och lektionsmaterial. P4 Stockholmskillan
finns ocksd ett kartverktyg dir historiska stockholmskartor kan jimforas med var-
andra och med nutida kartor. Stockholmskillan i sin nuvarande form har utvecklats

3 Creative Commons-licenser https://se.creativecommons.net/om-cc/licensernal.
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inom ramen for olika digitaliseringsprogram i Stockholms stad. Nir Stockholms-
killan var ny var detta den enda tillgingliga plattformen f6r att publicera digitalisera-
de kiillmaterial for de flesta av de deltagande museerna och arkiven. Detta paverkade
till en bérjan urvalet och syns fortfarande i databasens sammansittning. Hir finns
till exempel ett stort antal inventeringsfotografier frin Stadsmuseet i Stockholm.*
Dessa kan forstas bli anvindbara i en undervisningssituation i ndgot sammanhang
men urvalskriteriet, nir de publicerades, var snarare att de helt enkelt fanns digitalt
tillgingliga och att Stadsmuseet vid den tiden inte hade nigon annan plattform for
att publicera digitalt material f6r allminheten.

Den primira malgruppen for Stockholmskillan har frin férsta bérjan varit elever
och lirare. Samtidigt anvinds webbplatsen ocksd av en bred allminhet samt av fors-
kare, journalister, forfattare, arkitekter och verksamma inom kulcurarvsfiltet.

Sverigeshistoria.se

Sverigeshistoria.se byggdes upp under dren 2018-2020 p4 initiativ av Foreningen
for pedagogisk utveckling i svenska museer (Fuism) i samverkan mellan ett tiotal
museer i Sverige, myndigheten Statens historiska museer och det historiedidaktiska
forskningsprojektet "Det gemensamma rummet”. Uppbyggnadsarbetet finansiera-
des delvis av Statens kulturrad.

Plactformen utvecklades i ett helt annat digitalt ekosystem. Under de femton 4r
som gitt sedan Stockholmskillan sdg dagens ljus hade mycket forindrats. De fles-
ta museer och arkiv hade nu stora material digitalt publicerade och tillgingliga for
allminheten via internet. I denna nya situation och med stéd av de erfarenheter
som gjorts i arbetet med Stockholmskillan utvecklades Sverigeshistoria.se for att
presentera ett mindre urval av killor. Det huvudsakliga innehéllet pd webbplatsen ar
lektioner anpassade for olika arskurser. Alla lektioner har sin utgangspunkt i specifika
killmaterial frin de medverkande institutionerna, ett foremal, ett dokument, ett
fotografi eller en plats. Varje lektion testas i klassrum av lirare och elever innan den
publiceras pd sidan. Plattformens mélgruppsfokus ir betydligt smalare och tydligare
4n Stockholmskillans. Innehallsproduktionen 4r helt inriktad pa hur materialet kan
anvindas av lirare och elever. I skrivande stund medverkar ett femtiotal museer éver
hela Sverige i arbetet med Sverigeshistoria.se

Historia p4 riktigt
Minga elever upplever en ytterligare dimension av férstelse nir de kommer i direkt-
kontakt med historiska killmaterial, oavsett liroplanens skrivningar kring historiska

4 Setill exempel hteps://stockholmskallan.stockholm.se/post/14082
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primirkillor. Ett bra exempel 4r en gymnasieelevs reaktion vid ett av mina ménga

skolbestk med Stockholmskillan:
"Det dir roligt att lisa historia pa riktigt. Frin dem som faktiskt upplevde den’.

Att lisa om prostitution i 1800-talets stider under industrialiseringen 4r en sak. Att
ldsa ett brev frin sommerskan Ingrid Johansson skrivet till Sedlighetspolisen den 28
oktober &r 1869 om att bli anklagad f6r prostitution dr nigot helt annat.
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Bild 8. 1 Brev fran sommerskan Ingrid Johansson till Sed//ghetspo//sen i Stockho/m ar 1869.
Stockholmskéllan.

...visserligen dr det mycket svart for en fattig qvinna att kunna pa
drligt vis forsorja sig i anseende till den ringa betalning jag har att
forikna men som jag dnnu hittills haft jemnt arbete sa tycker jag det
ir nistan for mycket att pa ett sidant sict blifva skymfad det jag aldrig
gjordt mig skyldig till dylika forseelser. ..

Mébtet med de autentiska materialen ger en djupare forstielse for att de historiska hin-
delserna faktiskt har intréffat pa riktigt. I killlmaterialen méter vi ocksd de minniskor
som inte tar plats i mer generella historiska beskrivningar. I en undervisningssitua-
tion kan originalkillorna ge eleverna direktkontakt med enskilda minniskors lev-
nadsvillkor och livséden. Min erfarenhet 4r att detta bidrar till att gora historieamnet
mer levande och ékar forutsittningarna att leva sig in i det forflutna.®

Sé kan till exempel ett kranium med skador av ett hugg rake 6ver munnen forsitta
oss mitt i ett av historiens kiinda och dramatiska skeenden, Slaget om Visby 1361.
Det pdminner oss ocksd, med brutal tydlighet, om att de som utkimpade historie-
béckernas krig var minniskor av kétt och blod.

> Stockholms stadsarkiv Stockholms stadsarkiv SE/SSA/ OA/Prostitutionsavdelningen/E1,

Stockholmskillan https://stockholmskallan.stockholm.se/post/19749
® Jfr Skolverket (2021), s. 7.
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Bild 8.2. Kranium fran slaget vid Visby 1361, inventarienummer 260727 _HST, Statens his-
loriska museer.

Vi kinner inte till den hir mannens namn, men han var en av de gotlindska bénder
som stupade framfor stadsmuren i Visby nir de forsvarade portarna i slutet av juli
1361.7 I tre massgravar, undersokra i borjan av 1900-talet, har kvarlevorna av éver
tusen min hittats, bland dem ménga mycket unga, och ildre personer. Minga av
skeletten har, i likhet med kraniet pé bilden, skador av hugg och stickvapen eller
armborstpilar.?

Historiska hindelser, som Slaget vid Visby, illustreras ofta i lirobdcker med histo-
rieromantiska malningar fran 1800-talet, i det hir fallet Valdemar Atterdag brandskar-
tar Visby, mélad 1882 av Carl Gustaf Hellqvist.” Aven pa webbplatsen SO-rummet,
som minga elever anvinder, ir konstverket den bild som illustrerar hindelsen.” Den
typen av bilder ir en utmirkt utgdngspunke for en diskussion om historiebruk, his-

7 Westholm (2007).

8 Lektionen ”De déda miste tala”, Sverigeshistoria.se https://sverigeshistoria.se/lektioner/de-
doda-maste-tala/

)1 original pa Nationalmuseum, dven pd museets webbplats: Nationalmuseum (2024).
10 SO-rummet (2014).
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torieromantik, nationalism och anakronistiska inslag. Men bilder ir starka och blir,
trots texter och diskussioner inda litt den dominerande minnesbilden av hindelsen.
Diskussionen gor sig dédrfor dnnu béttre med killmaterial fran den fakeiska hindel-
sen som referenspunkt.

Den personliga nirvaron kan bli hogst pataglig i sivil arkeologiska foremél som
brev eller dagboksanteckningar. Det allminminskliga och igenkinningsbara blir
tydligt, att historiens personer var minniskor som du och jag. Genom att méta
dessa minniskor i primirkillorna pAminns eleverna om att minniskor som levde for
hundra, tusen eller tiotusen r sedan i mangt och mycket liknade dem sjilva.

Samtidigt kan historiska killmaterial ge eleverna forstielse for att varje tids ménni-
skor méste forstds utifrdn sin tids villkor och virderingar."

Hur det kinns att som fjortonaring skriva dagbok om kinslor och hemligheter
kan de flesta leva sig in i och forstd. Men eleverna behéver storre kinnedom om fjor-
tonaringens samtid for att kunna forstd vad det innebar att som pojke ar 1907 ilska
andra pojkar. Eleverna behéver en historisk referensram!? rérande tidens lagstiftning
samt sociala och religiosa normer bade for forstaelsen av killorna och f6r att kunna
utveckla sin forméga att stilla relevanta historiska frigor till dem."

Historien hande hér!

Till och med &rskurs sex har liroplanens centrala innehall stort fokus pa svenska
och nordiska forhallanden. Amnes- och kursplanerna for hogstadiet och gymnasiet
fokuserar i sin tur framfér allc pd de senaste drhundradenas historia ur ett storre
och globalt perspektiv. De évergripande perspektiven dr naturligtvis centrala for att
elever ska forstd viktiga historiska hindelser och skeenden som Férintelsen och Kalla
kriget. Dessutom har ménga elever sina rotter pa andra platser 4n i det omrade som
idag dr Sverige och ett globalt perspektiv kan dirfor vara inkluderande och viktigt for
att forsta att vi alla dr del av samma storre skeende oavsett varifrin vi kommer. Men
ett ensidigt fokus pd den "stora historien” minskar chansen att lyfta fram bortglomda
och okinda historiska personer — som Fritiof frin Vinersborg — och 6kar samtidigt
risken att betydelsefulla hiindelser i Sverige tappas bort. Sammantaget kan det leda
till act elever tar sig ett ensidigt och onyanserat perspektiv pa den svenska historien,
eller att de fir med sig en uppfattning om att historien efter 1700-talet pagick ndgon
annanstans in dir de sjilva lever och bor.'*

T Skolverker (2011a).

12 Skolverket (2022), 5. 179-180.

13 Skolverket (2021), s. 7-8. Se dven Patrik Johanssons inledande text i den hir antologin.
14 g0 Olofsson, Samuelsson, Stolare & Wendell (2017).
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Bild 8.3. Ur Fritiof Englunds dagbok 26 november 1907, Stockholms Stadsarkiv.

Skolan ir hirlig. Jag dlskar pojkarna, dtminstone de flesta och sirskilt
de starka, manliga. Nagra exempel vill jag ¢j nimna. I vir klass finns
en. Ibland far jag riktigt ligga band pa mig f6r att ej springa upp, sld
armarna om honom och kyssa honom.

Férmdgan att anvinda en historisk referensram for att forstd nutiden och for att
ge perspektiv pa framtiden'® kan d bli mindre tillginglig for eleverna. Insikten att
historien pagick dven hir och formade det svenska samhille vi delar idag ar vikeig
for forstaelsen av samtiden och for att vara rustad infér framtiden. Act komplettera
undervisningen kring de mer évergripande historiska skeendena med historiska kall-
material som ger lokala exempel kan vara ett steg pa vigen mot en sidan forstielse.

Forstaelsen for hur historia skapas och anvands
Genom att utvalda primirkillor frin kulturarvsinstitutioner anvinds i undervis-
ningen dppnas ocksd mojligheter for eleverna att soka sig vidare. Insikten om att det

15 Stockholms stadsarkiv, Fritiof Englunds samling. Se dven Starck Lindfors (2021).
16 Skolverket (2011a).
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finns stora material tillgingliga bidrar till forstaelsen att sjilva historien, till skillnad
fran det forflutna, skapas i anvindning av primirkillorna. Forstaelsen att killorna
kan tolkas och omtolkas, anvindas och dven missbrukas 4r central.

I den bista av virldar ger tillging till material fran arkiv och museer eleverna for-
staelse for hur de kan séka och hitta killor till virt gemensamma kulturarv.”” Detta
kan i sin tur bidra till en kiinsla av delaktighet i det gemensamma kulturarvet. Det ir
i grunden en demokratifriga och stirker ocksé forhoppningsvis férmégan att forstd

och leva sig in i andras villkor och virderingsgrunder.” '*

De nya laroplanerna 2011 med fokus pa kallor och kallkritik

Jag bérjade min anstillning som pedagog och redaktér pa Stockholmskillan som-
maren 2011, precis samtidigt som de nya lidroplanerna for bade grundskolan och
gymnasiet introducerades. Kursplanernas betydligt tydligare fokus pa historiska kil-
lor och kallkritik forindrade spelplanen bade f6r skolans historieundervisning och
for de museer och arkiv som arbetade med att nd skolan med sin verksamhet.

Minga av de lirare jag motte da, sirskilt i grundskolan, var inte forberedda for att
undervisa utifrin de hogt satta mélen i de nya liroplanerna. Jag uppfattade det som
att de da nytillkomna kraven pd att utveckla fsrmagor kring killor och kallkritik var
sirskilt utmanande.

Vi som arbetade i Stockholmskillans lilla redaktion pa utbildningsférvaltningen
blev ofta ombedda att komma ut i klassrum och prata om historiska killor. Jag hade
da nistan tio ar av arkeologi och museipedagogik i ryggen och férvdnades ibland
over den strikta och, i mitt tycke, lite fyrkantiga syn pa historiska killor jag métte
vid en del av dessa klassrumsbesok. I mitt arbete med arkeologi, museipedagogik och
foremalssamlingar ldg fokus snarare pa vad en killa kan beritta utéver det som finns
beskrivet i oversiktsverk och lirobocker. Ute i klassrummen dgnades i stillet mycket
tid till att forkasta killor som oanvindbara i Weibulls anda.”

Killkritik skildes ocksd ofta ut frin den dvriga historieundervisningen till nagot
eget och historiska originalkillor behandlades separat, ofta utan att eleverna hade
forutsdteningar for ate sitta in dem i sina historiska sammanhang. Jag och min kol-
lega anade ofta att killkritiken "prickades av” i samband med véra besok.

17 Riksantikvarieimbetet (2023),s 13 ff.
'8 Skolverket (2011b).
19 Ericsson Wolke (2007). Jfr ocksa inledningen till den hir antologin.
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Elevuppgifter jag stdtte pa nir jag besokte hogstadieklasser under den hir pe-
rioden kunde till exempel g ut pa att virdera vad en teckning kunde beritta om
industriella revolutionen.

Bild 8.4. Viad kan bilden beratta om industrialiseringen? "Power loom weaving’, illustration
av T. Allom, Engraver J. Tingle. Ur "History of the cotton manufacture in Great Britain” av Sir
Edvard Baines 1835. Bildkélla: Wikipedia, Public Domain.

Men isolerat fran andra killor och fran mer évergripande kunskaper om samman-
hanget berittar ju en enskild bild stringt taget ingenting. Ingen enskild killa kan ju
heller beritta om industrialiseringen. Vad en killa kan beritta beror ju i slutinden pd
vilka fragor vi stéller till den. Och att bedoma dess killvirde dr oméjligt om du inte
ocksa kan analysera i vilket sammanhang den tillkommit. Uppgiften var dock inte
att resonera kring detta eller att resonera kring vad bilden visar utifrin kunskaper om
industrialiseringen. Uppgiften var kort och gott att svara pa om bilden var en "bra”
eller ”dalig” killa till industrialiseringen. Eventuellt var den ursprungliga intentio-
nen en annan men det var s eleverna férstod uppgiften.?

Aven i kulturarvssektorn innebar 2011 ars liroplaner nya forutsittningar for att
nd ut il skolan. Médnga museer och arkiv har barn och unga, eller specifike skolan,
som prioriterade mélgrupper. I och med 2011 &rs liroplan blev material frin museer

20" Mer om instrumentell analys av killor och killorna i relation till de historiska fragorna i

Patrik Johanssons inledande kapitel antologin.
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och arkiv anvindbara i undervisningen pé nya sitt. Snarare 4n ett museibesok som
ett trevligt avbrott i vardagen behovde ldrare tillging till originalkillor som kunde
anvindas i undervisningen samt stdd och hjilp i sin undervisning kring killor och
killkritik.

Samtidigt tyckte méinga lirare att undervisningen blev mer detaljstyrd 4n av de
tidigare liroplanerna och att tiden inte rickee till for att trina eleverna i de utpekade
formagorna och samtidigt hinna igenom allt centralt innehall. Manga tyckee sig ddr-
for inte lingre ha utrymme for museibesok om de inte mycket tydligt métte méal och
centralt innehall i liroplan och kursplaner.”!

Fran museernas sida sdg manga en risk med att anpassa museipedagogiken alltfor
mycket till skolans mall. Det fanns en utbredd syn pa att museibescket kan och bor
std for “ndgot annat” in skolan, att museerna och museipedagogiken kan erbjuda
upplevelser som inte kan uppnas i ett klassrum. Hir sag man, sikert med viss ritt,
att ngot unikt kunde gé forlorat. De nya forutsittningarna resulterade i en sorts
museipedagogisk identitetskris. I arbetsgrupper, pa arbetsplatser, pd konferenser och
i andra museipedagogiska sammanhang gav detta upphov till diskussioner kring ett
behov av nyorientering och kring vad det i s4 fall kunde fora med sig. Vad skulle ett
museum vara i relation till skolan? Kunde museerna erbjuda skolan nigot som an-
passades till liroplanen och samtidigt fortsitta vara en unik och egen upplevelse som
stod for andra virden dn skolundervisningen? Personligen var, och ir jag fortfarande,
dvertygad om att en kombination av dessa tva virdefulla delar ir mojlig.

Jag uppfattade inte att de arkivpedagoger jag samarbetade med pa Stockholmskil-
lan brottades med den hir typen av frigestillningar. Det berodde delvis pé killmate-
rialens art. De skriftliga killorna svarade pé ett mer direke sitt mot liroplanernas for-
muleringar in till exempel féremal och fotografier i museernas samlingar. P4 arkiven
fanns heller inte samma langa tradition och identitet som inom museipedagogiken.
P4 mdnga arkiv uppstod forst nu det arkivpedagogiska arbetsfiltet och pedagoger an-
stilldes for att arbeta direkt med skolornas tillgéng till, och anvindande av, arkiven.

Mycket av detta var forstas barnsjukdomar och med tiden har jag sett manga goda
exempel pd nyanserat och vil integrerat arbete med killor i undervisningen, bade i
skolan och pd museerna. Fortfarande finns dock mycket att gora for att variationen och
méngfalden av killmaterial som anvinds i klassrummen. En grundliggande forutsitt-
ning for ett dynamiskt och varierat arbete med killmaterial i skolan dr dock fortfarande
att lirare och elever har god tillgdng till killor som fungerar vil i undervisningen. Och
inom det omradet finns innu mycket att utveckla i kulturarvsinstitutionernas arbete.

21 Persson (2017).
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Digitaliseringen inom skolan och kulturarvsinstitutionerna

Samtidigt som bade skolan och kulturarvsinstitutionerna arbetade med att anpas-
sa sin verksamhet efter de nya ldroplanerna pagick en annan stor férindring med
full kraft: digitaliseringen. Bide i skolans och i museernas verksamhet blev digitala
verktyg, digitaliserade material och digitala arbetssitt alltmer utbredda. Det hade
en mingd olika effekter och utmaningar i bdda verksamheterna som ir alldeles for
omfattande for att gi in pé hir. I det hir specifika sammanhanget innebar digitali-
seringen helt nya méjligheter for museer och arkiv act nd ut direke till klassrummen
med sina material. Frin skolans sida uppstod ocksé en efterfrigan pa littillgingliga
digitala resurser med killmaterial som valts ut och anpassats efter liroplanerna.

Hos en del kollegor som arbetade med museipedagogik, utstillningar och sam-
lingar fanns en ridsla for konkurrens fran de digitala medierna. Dir fanns en oro for
att minniskor inte skulle besoka de fysiska museerna i samma utstrickning om det
gick att ta del av museernas samlingar och kunskap digitalt. Det ledde till en sorts
protektionism, en ovilja att publicera material digitalt och ibland ett direke ifragasit-
tande av om det var en verksamhet som borde prioriteras. Aven hir fanns liknande
farhigor som nimnts ovan — att det unika med museernas fysiska och rumsliga upp-
levelser riskerade att gi forlorat.”2 Med facit i hand verkar denna oro ha varit obe-
fogad (antalet besdk pa de svenska museerna har varit stabilt under perioden 2005
—2019 enligt statistik frin myndigheten f6r kulturanalys).

P4 samma gang hade digitalisering och digital publicering utvecklats dill ett nytt
verksamhetsfilt inom musei- och arkivorganisationerna. Bland kollegor som arbe-
tade inom det filtet fanns ett nistan motsatt synsitt. Lite tillspetsat innebar det att
vi inom kulturarvssektorn borde dgna en stor del av vér tid 4t ate digitalisera och
publicera sa mycket som méjligt av var information i obearbetad form. Har fanns vid
den tiden invindningar mot det arbetssitt som Stockholmskillan stod for, urval och
kontextualisering utifran liroplanerna och lirarnas arbetssitt. Den ideala malbilden
var i stillet att olika mélgrupper, inklusive lirare och elever, skulle botanisera i de
obearbetade digitaliserade och publicerade samlingarna och skapa sina egna arbets-
material och produkter utifrin dem.

Nar ar kéllorna tillgangliga fér undervisningen?

Det som museer och arkiv gor tillgingligt digitalt har andra méjligheter och utma-
ningar in fysiska museibesok. Fordelarna ir manga. De digitaliserade killmaterialen
ir tillgingliga for alla som har internetuppkoppling och nigon sorts enhet (dator,

22 Sevidareitill exempel Phan (2018).
23 Myndigheten for kulturanalys (2019).
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telefon, platta eller smartboard). Det ir inte beroende av geografiska avstind och
kriver inga resor eller extra kostnader. De digitaliserade killmaterialen kan ocksa in-
kluderas direkt i undervisningen i klassrummet och anpassas av liraren for att passa
just hens undervisning och de elever som hen fér nirvarande undervisar.

Det finns ocksd mingder av material i museernas och arkivens samlingar som lim-
par sig vil for skolans undervisning och svarar mot liroplanernas mal, kanske framfor
allt de som syftar till ett killkritiske forhéllningssite, historisk empati och historiebruk.
Hir finns ocksa killmaterial som anknyter till de historiska skeenden som lyfts fram i
liroplanernas centrala innehdll. Idag finns det ocks, tack vare den relativt hoga digita-
liseringstakt som museer och arkiv har hallit under de senaste decennierna, en mycket
stor mingd killmaterial tillgingliga digitalt. P4 plattformen Digitalt Museum finns
exempelvis drygt fyra miljoner objekt (framfor allt foremal, fotografier och konst) fran
ett hundratal svenska museer. I arkivens soktjinster finns dokument frin hundratals &r
av svensk forvaltning, féreningsarkiv och privata arkiv i en nistan ofattbar omfattning.

Forutsittningarna for att anvinda historiska killor frin museer och arkiv i skolans
undervisning ar alltsd mycket goda idag. Det kan tyckas som paradiset for lirare och
elever, en oidndlig resurs av material dir det bara ir att dyka in for att hitta de perfekta
primirkillorna for undervisningen.

Utifrén detta bér man dock stilla sig frigan vad det egentligen innebir att ett
digitaliserat killmaterial ir tillgiingligt och anvindbart for skolan? Hur kommer
det sig till exempel att samma bilder reproduceras om och om igen for att illustrera
historiska hindelser och skeenden? I museers och arkivs 8ppna databaser finns det ju
idag mingder av fotografier, dokument, konstverk och avfotograferade féremél som
skulle fungera lika bra eller bittre. De dr dessutom ofta av hdg fotografisk kvalitet, i
hég upplésning och fria att dteranvinda. %

I grunden ir det en stor rikedom och killa till kunskap som ligger och vintar pa
att anvindas. De stora digitaliseringsinsatserna och material som ar fria att ateran-
vinda ir en grundforutsittning for tillgingligheten. Men i de digitaliserade samling-
arna finns en del svarigheter att dverbrygga innan primirkillorna kan anvindas i en
undervisningssituation.

2 Ser. ex.foljandewebbplatser.NagrafleraterfinnsireferenslistanunderrubrikenDigitalaresurser.

www.digitaltmuseum.se
https://digitalastadsmuseet.stockholm.se/
https://samlingar.shm.se
hteps://collection.nationalmuseum.se/

https://www.alvin-portal.org/
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Att hitta ratt och goéra urval

Ett problem ir att de vokabulir och kategorier som museerna och arkiven anvinder
for sina samlingar dr utarbetade under ling tid for institutionernas egna behov av
att uppordna och hitta. Samlingarna har ocksa byggts upp och férindrats under
ménga ir utifrdn olika ideal, forutsiteningar och organisationsformer. Beskrivningar,
kategorier och sokord ir dirfor inte konsekventa, inte ens inom samma museum
eller arkiv. De facktermer som anvinds ir heller inte de som anvinds i daglige tal.
At digitalisera och publicera samlingarna pa internet férindrar inte det faktum att
sokningar i museisamlingar och arkiv kriver forkunskaper, talamod och tid.

For att hitta den lilla hornskeden frin 1600-talet med samisk dekor (bild 8.5) som
finns i samlingarna hos Stadsmuseet i Stockholm behéver du till exempel veta att den har
inventarienummer SSM 68240_168. I den 6ppna databasen Digitala stadsmuseet heter
skeden bara "jordfynd”. # Detta 4r absolut inte unike f6r Stadsmuseet. Liknande exempel
finns frin de flesta museer. Ett kontinuerligt arbete sker ocksa pd vira museer med att
komma till ritta med den hir typen av problem som forsvérar sokningar i databaserna.
Den enorma materialmingden gor dock ate det tar tid och de flesta museer har gjort valet
att indé publicera sina samlingar digitalt. Alternativet hade ju varitatt en avsevirt mycket
mindre mingd killor funnits tillgingliga dverhuvudtaget.

Bild 8.5. Sked av nordsamisk stil med texten "Anno 1677” inristad pé skedbladet. Hittad un-
der en arkeologisk utgravning vid Drottninggatan i Stockholm 1987. Stockholms stadsmuseum.

I arkiven finns en annan typ av ordning som bygger pa hur arkiven en ging tillkom-
mit. Du behéver till exempel kiinna till en hel del om hur polisen i Stockholm var
organiserad samt nir och hur organisationen forindrades for att kunna hitta brevet
frin sommerskan Ingrid Sofia Johansson.*

Utvalda killmaterial och beskrivningar som gér dem begripliga och sokbara dven
for den som inte behirskar facktermerna och kinner till samlingarnas uppbyggnad

= Digitala stadsmuseet (2024).

26 Srockholms stadsarkiv, Overstithallarimbetet, prostitutionsavdelningen.
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ir didrfor en avgérande faktor for att de ska kunna né ut i klassrummen.

En ytterligare utmaning med att leta efter killmaterial i samlingar frin svenska
arkiv, bibliotek och museer 4r att allt inte gar att soka pa ett och samma stille. Det
finns i stillet en uppsjé olika databaser, bide enskilda museers, som Digitala Stads-
museet, och gemensamma soktjanster som Digitalt museum. Det finns databaser for
sarskilda material, som Kungliga bibliotekets Suecia Antiqua eller Svenska dagstid-
ningar, och plattformar som tagits fram utifran en viss typ av organisation, exempel-
vis universitetsbibliotekens plattform Alvin.”’

Trots de senaste 4rens stora digitaliseringsinsatser finns det fortfarande museer
och arkiv som inte har resurser att digitalisera och publicera sina samlingar i stor
skala. Den s kallade hdrfiirgstavia (Haarfarben-Tafel) frin Medicinhistoriska mu-
seet 1 Uppsala finns till exempel inte tillginglig i digital form genom ndgon storska-
lig publik databas. Men pi en gemensam plattform, som Sverigeshistoria.se, kan
den publiceras som utgangspunkt for en lektion och blir tillginglig f6r undervisning
kring rasbiologi, folkmord och minskliga rittigheter. %

Bild 8.6 Haarfarben-Tafel, Medicinhistoriska museet i Uppsala, foto: Emma-Sofia Olsson (CC BY).

Det 4r dnnu ett argument fr kulturarvsinstitutioners samarbete kring gemensamma
plattformar som riktar sig direke till skolan. Sa kan material frin mindre museer och
arkiv, som inte har resurser att gora sina material digitalt tillgingliga i stor skala,
ocksa bli tillgingliga for undervisningen.

2 . . .. . .
7 Se internetadresser under rubriken Digitala resurser i referenslistan.

28 Sverigeshistoria.se (2024) Ar du A eller Y? https://sverigeshistoria.se/lektioner/ar-du-a-eller-y/
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Kontext

Féremal och arkivmaterial forklarar sig inte sjilva. Forntida féremal kan vara helt
obegripliga fér den som inte ir specialiserad arkeolog. Gamla texter ir svira att tyda,
spraket ir alderdomligt och kan dessutom innehalla ord och uttryck som vi idag
uppfattar som stotande. Ect 1800-talsbrev, som det frin sommerskan Ingrid Sofia
Johansson, kriver inte bara transkribering utan dven uttolkning till modernt sprak
for ate bli ldsbart for de flesta personer idag. Att hornskedens dekor dr samisk 4r ing-
enting som den utan sirskilda kunskaper sjilvklart kan avlisa bara genom att titta pa
den. Att siitta in dessa killor i ett storre historiskt perspektiv och forstd dem utifran
deras egen tid kriver ytterligare kunskaper och en historisk referensram att sitta in
dem i. Detta ir en slutsats som dven framgér av flera andra kapitel i den hér antolo-
gin, sirskilt tydligt i Patrik Johanssons och Martin Stolares bidrag,.

Att lata vara expertiser motas

De flesta ldrare jag har métt hittills i mitt arbete har inte den tid som krivs for gora
sokinsatser, urval, anpassningar och beskrivningar for att digitaliserade kulturhisto-
riska killmaterial direkt ur musei- och arkivdatabaser ska kunna anvindas i undervis-
ningen. Det kriver ocksé ofta, som nimnts ovan, omfattande kunskaper kring sam-
lingar och vokabulir som inte med sjilvklarhet ingér i lrarrollen. Det dr dirfér min
overtygelse att museer och arkiv bor arbeta med urval och kontextualisering utifran
skolans forutsittningar och behov. Det arbetet bor innefatta kortfattade och tydliga
beskrivningar av materialen med ett sprak som ir anpassat f6r den tinkta elevgrup-
pen. Materialen bor sittas in i sitt historiska sammanhang och forslag pd hur de kan
anvindas for att trina formagor, uppfylla betygskriterier och méta centralt inneh3ll
bér dven inkluderas. Allt for att underlitta for lirare att hitta relevanta material for
sin undervisning i museisamlingar och arkiv.

P4 vira kulturarvsinstitutioner arbetar ett brett spektrum av professioner i denna
verksamhet. En del med pedagogisk utbildning i olika former eller med stor erfarenhet
fran musei- eller arkivpedagogiskt arbete. Men idven arkivarier, antikvarier, bibliote-
karier och andra yrkesgrupper ir ofta involverade i att tillgingliggéra killmaterialen
for skolan. Museernas expertomrade ir inte, och ska heller inte vara, didaktik och kun-
skaper i att omsitta liroplanerna i undervisning och bedémning. Men det krivs en
oppenhet och en vilja att f6rstd skolans forutsittningar fran kulturarvssekeorns sida for
att kunna gora relevanta urval och beskrivningar. Vi som arbetar med killmaterial for
skolan maste ha kunskap om hur undervisningen i klassrummen fungerar och insikter
i hur ldroplaner och kursplaner anvinds for att utforma undervisningen.

Inget fotografi, dokument eller foremal kan i sig sjilvt uppfylla nigot mal, be-
tygskriterium eller centralt innehall. For atc de ska bli begripliga och integrerade i
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undervisningen krévs att eleverna far tillging till historiska referensramar for att sitta
in killorna i ett storre historiskt sammanhang. Hir ér det sjdlvklart ldrarens expertis
och undervisning, de 6vriga liromedel hen viljer och lirarens kinnedom om sina
elevers forutsittningar som spelar huvudrollen.

I en ideal situation méts véra expertiser hir. Museerna viljer ut, beskriver
killmaterialen och publicerar dem under fria licenser pé litt tillgingliga digitala
plattformar. Hir tar liraren vid, anpassar materialen for just sina elever och integrerar
dem i sin undervisning.

Det dr dirfor min dvertygelse att vi (musei- och arkivpedagoger, antikvarier, arki-
varier med flera), som har uppdraget att nd ut till skolan, aktive bor knyta kontakter
med ldrare. Inte bara for att nd ut med vara erbjudanden utan for att nyfiket friga och
lira oss mer om undervisningssituationerna, testa vira idéer och uppgifter och be-
soka ett och annat klassrum di och dé. P4 samma sitt bor de lirare som vill integrera
primarkillor i sin undervisning soka kontakter med museer och arkiv, inte bara for
att gora ett enskilt besok med sin klass, utan for att beritta vilka behov som finns. Vil-
ka killmaterial behovs? Hur ska de vara presenterade och hur kan de anvindas? Bara
genom att motas och samverka kan vi fortsitta utveckla dnnu bittre forutsiteningar
for elevernas tillging till historiska primirkillor. S4 kan vi integrera dem dnnu bittre
i undervisningen och pa sa sitt bidra till atc utveckla elevernas formégor i killkritik
och historisk empati och dirmed ocksé deras historiemedvetande.

Skolans tillgang till det digitaliserade kulturarvet 4r inget sjilvspelande piano.
Grundférutsittningen ir digitaliserade och publicerade killmaterial som ir fria att
anvinda, bearbeta och 4teranvinda. Utdver det behdvs gemensamma plattformar
dir ldrare och elever kan hitta utvalda material frin manga olika aktérer, killmaterial
som 4r beskrivna med malgruppsanpassade texter och insatta i sin historiska kon-
text. Hir behovs ocksa tydlig anknytning till liroplaner och kursplaner i bade urval
och féreslagna évningar. For att dstadkomma detta krivs kontinuerlig utveckling,
langsiktighet och, framfor allt, samarbete. Bide inom kulturarvssektorn och mellan
skolan och kulturarvsinstitutionerna.
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ANDERS E. B. BLOMQVIST

Killanviandning i undervisning

om Forintelsen

Forintelsen dir en av historiens mest viildokumenterade hindelser. Att vilja limpliga kil-
lor kan dérfor vara en utmaning. Det hiir kapitlet behandlar fyra grundliggande stra-
tegiska utgdngspunkter for att vilja och anviinda kéillor och material i undervisning om
Forintelsen. Déirutover diskuteras nigra strategier som kan bredda, fordjupa och nyansera
kéillanvindningen. Slutligen presenteras forslag pa material som kan vara anvindbara.

orintelsen ir ett centralt undervisningsomréde i liroplanen. Temat beror bade

lirare i de samhaillsorienterande amnena f6r drskurs 7-9 och larare i imnet hi-

storia pd gymnasiet. Omradet brukar intressera manga elever i likhet med det
anslutande omradet om andra virldskriget. Samtidigt visar ny forskning att manga
elever har svart att forklara varfér Forintelsen dgde rum. En fjirdedel av eleverna i
drskurs nio klarar inte av att ange tvé orsaker till Forintelsen pd de nationella proven.!
Problemet finns inte bara i Sverige utan ir en generell tendens i andra linder, som
USA och Storbritannien.? En av orsakerna till de bristande kunskaperna handlar om
att undervisningen fokuserar mera pa kiinslomissiga, moraliska och demokratiska
aspekeer dn forklaringarna till Forintelsen. En del av forklaringen till det dr att manga
lirare anvinder populira filmer eller romaner i undervisningen som bade tar utrym-
me och ibland ocksé skapar felaktiga historiska bilder av Forintelsen. En del ldrare
upplever ocksi osikerhet om hur de ska kunna presentera imnet pa ett rittvisande
sitt och vilken typ av material som kan vara limpligt att anvinda.

Generellt priglas undervisningen om Forintelsen av starka kinslor och det idr
utmanade att hitta sitt att bade trina historisk empati och samtidigt uppritthalla
en faktabaserad kritisk hillning.? Fér att undervisningen om Forintelsen ska kunna
skapa en férdjupad forstdelse och samtidigt lira ut de grundliggande forklaringarna
krivs en balans mellan de kognitiva och de kinslomissiga delarna. For att beskriva

1 Tenfile (2022); Alvén, Karlsson & Sjéland (2022).
2 Pellegrino & Parker (2022).
3 Hilton & Patt (2020).
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de hir tvd motpolerna kan vi dela in ldrarnas ingdngar, fokus och definitioner av
Forintelsen i tv principiella varianter eller idealtyper.* En ingdng utgdr ifran att
betrakta Forintelsen som en historisk hindelse i ditiden utifrin en bildningsoriente-
rad dmnesforstielse med fokus pd kontextualisering och férdjupning. Hir star sjilva
kronologin och férklaringarna till Férintelsen i centrum. Forintelsen behandlas i den
hir ingdngen som en del i det andra virldskriget. Vanligtvis studeras offer och foréva-
re samt medldparnas roll i upptakten och genomférandet av Forintelsen, definierad
som folkmordet pa judar, dir bide aktorer och strukturer behandlas.

Den andra ingdngen bygger pd en mera identitetsorienterande dmnesforstielse.’
Fokus ligger pa att anvinda Férintelsen som ingdng for att diskutera moral, demo-
krati och psykologi for att forstd hur intolerans och rasism uppkommer med bi-
ring pé samtiden och framtiden. I den hir ingdngen lyfts vanligtvis dven andra offer
forutom judarna, sisom romer m fl.° Lirare himtar ofta inspiration och material
fran populira filmer och litteratur med betoning av kinslomissiga och moraliska
aspekter, vilket ofta medfor att aktorerna fir en framskjuten roll. Genom ett
akedrsperspektiv lyfts oftast Hitlers roll och ansvar, men ocksa individuella hjiltar.
Dramaturgin handlar ofta om de goda mot de onda.

For bada ingingarna kan inférandet av killmaterial, litteratur och film tillféra cen-
trala dimensioner och bredda samt balansera undervisningen.” Om undervisningen fo-
kuseras enbart pa forklaringar utifran en bildningsorienterad inriktning till Férintelsen
kan eleverna kinna en distans. D4 kan inférandet av primirkillor i form av vittnesmal,
dagbocker eller sjilvbiografiska bocker skapa en nirhet mellan eleverna och minnis-
korna bakom de héga dddstalen och den stora berittelsen. For den andra ingangen
som betonar identitet, demokrati och moraliska dimensioner kan en kritisk gransk-
ning och en kontextualisering av populira filmer och litteratur ge viktiga pusselbitar
fran den historiska verkligheten. De kan 6ka forstielsen av Forintelsen och lidraren kan
utifrén dessa placera in de individuella 6dena i ett schema av forklaringar.

Det finns bade méjligheter och utmaningar med att anvinda killor i undervisning-
en om Férintelsen. En mojlighet dr skapandet av nirhet for eleverna genom att med
egna ord lisa vad som sagts, eller se bilder och filmer. Killorna kan ocksa visa kom-
plexiteten och hur begrepp kan tolkas och forstds. Att plocka ut citat fran olika killor
kan ocksa vara ett spinnande sitt att introducera ett dmne for att sedan f6lja kontexten

4 Cesarani (2017).

> For indelningen av identitetsorienterad respektive bildningsorienterade imnesforstielse, se
Berg (2014).

® Gray (2015).

7 Hilton & Patt (2020).
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och mera utforligt vad som sagts. Att anvinda kéllor i undervisningen gor ocksé att det
uppstar nya frigor bland eleverna. P4 det viset kan killor fungera som intressevickare
och ingéng till att bygga upp undervisningen utifran elevernas intressen och frigor. Det
finns naturligtvis ocksd utmaningar med att anvinda killor. En av dessa handlar om att
det 4r tidskrivande att gora urval och att hitta passande material. En annan utmaning
dr att en del viktiga killor endast ir tillgingliga pa andra sprak 4n svenska. En 16sning
pa just denna svérighet kan vara att nyttja elevernas sprakkunskaper, beroende pa den
aktuella elevgruppens sammansittning,. Eftersom det finns s pass mycket material om
Forintelsen pé andra sprak kan det vara framgingsrikt att lata elever med annat mo-
dersmal dn svenska fi anvinda material pa sina modersmal.

Forintelsen ir en av historiens mest vildokumenterade historiska hindelser.® Det
innebir att imnet kan anvindas for att undervisa om killkritik eller killtolkning. En
intressant dvning ir att ta del av samtida dokument och den information som fanns
tillginglig medan Férintelsen pagick. En annan 6ppning ér att anvinda Férintelsen
som en utgingspunkt for att jimfora mellan olika folkmord. I en sddan jimforelse
ir definitionen av Forintelsen avgorande.” Minga ldrare anvinder ockséd Férintelsen
som en utgdngspunke i frigor om demokrati och minskliga rittigheter.

I den svenska kontexten har undervisningen haft en stark normativ inrikening.
Ylva Wibaeus har i sin avhandling pekat pa fem olika férhillningssitt bland larare
som hon intervjuat. Det forsta dr "aldrig mer!” och betonar det fruktansvirda utifran
ett moraliskt kinslomissigt budskap med syfte att vicka engagemang. Ett andra for-
hallningssitt utgir ifrdn “inte bara Forintelsen” och fokuserar inte bara pa folkmor-
detav judarna utan jimfér och tar upp andra folkmord. Ett tredje forhallningssitt dr
att "inse virdet av demokrati” och det inriktar sig pd orsakerna till att nazisterna kom
till makten och hur nagot liknande kan undvikas. Forhallningssittet “tink kritiskt”
koncentrerar sig pa propagandans roll och hur Hitler kom till makten. Det femte
forhallningssittet “forstd minniskans psykologiska mekanismer” gar ut pd att forsta
varfor och hur foérévarna kunde mérda judar.'® Flera forhallningssitt betonar demo-
kratiska och moraliska kopplingar av Férintelsen, medan endast ett forhéllnings-
sdtt utgdr ifran Forintelsen utifran dess egna historiska villkor med betoning p3 att
redovisa orsakerna till folkmordet. Tidigare forskning av Niklas Ammert och Anders
Lange har bekriftat bilden av att historieundervisningen om Férintelsen i Sverige
oftast ir normativ med fokus pd demokratiska virden.!

8 Rich (2019).

9 Dahl (2021).

19 Wibaeus (2010).

T Ammert (2011); Lange (2008).
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Nir det giller undervisningsmaterial och killor finns en uppsjoé av material att
nd via internet, bdde pd svenska och pa engelska. De svenska organisationerna som
har material ir bland annat Forum f6r levande historia, Svenska kommittén mot
antisemitism, Sveriges museum om Forintelsen, Stockholmskillan; International
Holocaust Remembrance Alliance (IHRA) m fl. Nir det giller internationella fram-
stdende organisationer med material pa engelska kan vi hir nimna: United States
Holocaust Memorial Museum, Yad Vashem, University College of London Centre
for Holocaust Education. Det finns dirmed relativt mycket material som ror Forin-
telsen och det kan vara svirt att fi en 6verblick och orientering om vad som kan vara
anvindbart utifran olika syften och mal med undervisningen. Dirutéver anvinder
sig flera av olika definitioner av Forintelsen, vilket gor att det kan bli rérigt for bade
ldrare och elever.

Syftet med den hir artikeln 4r att presentera fyra strategiska utgingspunkter kring
hur killor och litteratur kan anvindas i undervisningen om Férintelsen. Strategierna
gar ut pd att:

1. tydligt definiera Forintelsen och utgd ifran den valda definitionen vid urvalet
av killor,

2. hitta en balans mellan aktorsperspektiv och funktionalistiska perspektiv,

3. hitta en balans mellan berérande och férklarande moment,

4. anvinda verklighetsbaserad litteratur for att skapa person- eller lokalhistoriska
ingdngar.

Efter dessa mera grundliggande utgingspunkter foljer nagra strategier som kan bredda,
fordjupa och nyansera undervisningen om Férintelsen genom att ocksa peka pa kon-
kreta exempel. Dessa handlar om att ta upp frigan om vad judarna visste om det pé-
giende massmordet, att ta upp andra ansvariga férutom nazisterna och att lyfta de
neutrala staternas ansvar med Sverige som exempel. Genom sammanflitningen mellan
Sverige och Ungern pekar kapitlet pd mojligheter att behandla Forintelsen i Ungern.

Tydligt definiera begreppet Forintelsen

En forsta strategisk utgdngspunkt, som manga handbécker i undervisningen om
Forintelsen lyfter, dr vikten av att vara tydlig med vilken definition som tillimpas.'?
En pedagogisk méjlighet ir att lata eleverna inledningsvis gora sina egna definitio-
ner och sedan i slutet av moment lita dem modifiera den for att se pa vilket sitt

12" Gray (2015), 5. 1; THRA (2019), 5. 7-8.
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deras forstielse har dndrats.” En annan majlighet ir att liraren tydligt anger en de-
finition. Oavsett vig sd kommer undervisningen att priglas av den valda definitio-
nen." Dirfor 4r det viktigt att fundera kring valet av definition, eftersom den styr
fokus, innehéllet och urvalet av killor och material. Det viktigaste ir att liraren och
materialet dr tydligt med vilken definition som anvinds sa att urvalet av killor och
litteratur hinger samman logiskt med de 6vergripande forklaringarna.

En internationellt accepterad definition av Forintelsen ir den sa kallade Stock-
holmsdeklarationen som International Holocaust Remembrance Alliance IHRA)
har tagit fram. Enligt IHRA definieras Forintelsen som ”de statsstddda, systema-
tiska forféljelserna och morden pé judar som genomférdes av Nazityskland och dess
bundsférvanter mellan 1933-1945”." Fordelen med den definitionen ir att den ir
internationellt gdngbar och finns dversatt pa manga sprak. Saledes kan elever med
annat modersmdl dn svenska ocksa ta del av den pd sitt modersmal. Den skapar ocksa
en tydlighet gentemot elever som forsoker trivialisera eller ifrigasitta Forintelsen.

Det finns ménga uppfattningar om Forintelsen och flera lirobscker och lirare
anvinder Forintelsen som en tidsperiod och inkluderar andra offer 4n judar sisom
romer, funktionsnedsatta, polacker, homosexuella och Jehovas vittnen. Fér att kun-
na undervisa om jimférande folkmord ir det nodvindigt att vara tydlig med defini-
tioner och kunna renodla mellan olika folkmord. Dirf6r kan det vara en fordel ate
utgd ifrin IHRA:s definition. En annan férdel med den hir definitionen 4r att den ir
tydlig med att offren ir judar och att forévarna inte enbart dr Nazityskland utan dven
deras bundsférvanter sisom Ruminien, Kroatien och Ungern innan 1944.

Begreppet Forintelsen introducerades pa svenska nir Sverige Television skulle
sinda tv-serien Holocaust, som oversattes till Forintelsen och stavades med stort F.
Kristian Gerner och Klas-Goran Karlsson framférde dr 2003 argument om att ”for-
intelsen” bor skrivas med liten begynnelsebokstav. De har ocksé fort in den traditio-
nen i Nationalencyklopedin. Gerner och Karlsson argumenterade att Forintelsen med
stort F "handlade om ett moraliskt bruk av historien”.'® Lars M Andersson menade
att skilen till att skriva Forintelsen med ett stort F var for att det blir mera tydligt att
den avsdg den specifika forintelsen av judarna under andra virldskriget. Andersson
anforde ocksé att den stavningen ocksé f6ljde Svenska spraknimndens rekommen-
dation. Han argumenterade emot att stavningen med stort F skulle vara moralise-
rande och menade att tydligheten innebir méjligheter att géra jimforelser mellan

13 Gray (2015),s. 2.

14 Gray (2015), s. 3.

> THRA (2019), 5. 7.

16 Gerner & Karlsson (2003),s.317.
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olika folkmord."” Debatten resulterade i att Forintelsen stavas pa olika sitt i Sverige.
Min uppfattning ir att den bér skrivas med stort F f6r att markera att det handlar om
just den historiska forintelsen av judarna i likhet med Anderssons argument. Vissa
anvinder en bredare definition av Férintelsen dér dven andra offer ingdr. En sidan
ansats kan vara lovvird, men for att inte blanda ihop offergrupper anser jag att det
ir bittre att definiera folkmordet pd romer som ett separat folkmord och hantera
Forintelsen som folkmordet pd judar.

Oscar Osterberg har i sin rapport fran 2019 om Uppfattningar om Forintelsen visat
det finns 4tta olika sitt att uppfatta begreppet Forintelsen. Dessa uppfattningar tol-
kar begreppet som att det handlar om identifierade offer, identifierade férovare, sir-
skilda hindelser, tidsperioden, omfattning i antal offer, sirskilda geografiska platser,
orsaker eller forstielse som ett folkmord. '® Det finns dven lirobdcker som inte defi-
nierar Férintelsen tydligt vilket skapar en rad olika uppfattningar om Férintelsen."
Resultatet av Osterbergs undersskning visar att mindre in hilften av svarspersoner-
na ansig att Forintelsens offer enbart var judar. En majoritet anser att det var judar
samt en eller flera andra grupper.?” Genom att det finns ett flertal olika definitioner ar
det dirfor extra viktigt att férklara vilken av dessa som ldraren anvinder sig av.

Definitionen enligt Stockholmsdeklarationen av Forintelsen dr den som IHRA
och Forum for levande historia utgar ifrdn, men pd Forum fér levande historias hem-
sida blir det ind4 inte helt tydligt eftersom de ocksé tar upp folkmorden pa romer
och polacker under rubriken "Férintelsen”. Definitionen tillimpas dirfér inte kon-
sekvent pa Forums hemsida, vilket kan skapa férvirring bland eleverna. Ett exempel
pa det ir att folkmord pa romer och polacker inryms under rubriken “Férintelsen”.
Ete sirskile viktigt problem ir i det sammanhanget att Forum for levande historia
inte nimner att polacker ocksé kunde delta i Forintelsen: berikningar visar att uppe-
mot 200 000 judar dédades av polska forovare.?! Forum for levande historia beskri-
ver ocksé att nazisterna forfoljde dven andra grupper. Det ger ddrmed ett intryck av
att Forintelsen uppfattas som en tidsperiod dir den nazistiska regimen f6rfoljer och
mordar flera grupper 4n judar. Om Forums hemsida anvinds i undervisningen ir det
viktigt att diskutera med eleverna vilken definition av Forintelsen de ska utgd ifrén
och problematisera den. Oavsett vilken definition som anvinds i undervisningen ir

17" Andersson (2003), s. 319-320.

18 Osterberg (2019), s. 84-5.

19 ge exempelvis Lingstrom m. fl. (2012).
20 Osterberg (2019), s. 87.

21 Aderet (2017); Grabowski (2013).
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det centralt att vara konsekvent och att forsta vilka konsekvenser definitionen far for
elevernas syn pé Forintelsen.

Balansgang mellan aktorsperspektiv och funktionalistiska perspektiv
En andra utgingspunke ir att tona ned fokus pa Hitler som aktdr, men ocksa hjil-
teinsatser av enskilda individer sdisom Wallenberg som annars fir mytiska former,
och i stillet peka pa kollektiva och sociala processer. Manga elever uppfattar Hitler
som ensam ansvarig for Forintelsen och Skolverket har lyft fram att det i sig dr ett
problem.? I undersokningen av Osterberg frin 2019 angav cirka en tredjedel att
Hitler eller Hitler och nazisterna/SS/Tyskland var ansvariga f6r Férintelsen.?® Enligt
en populidrhistorisk férestillning anser minga att dédandet av judar skedde p g a
ideologiska skal, vanligtvis p g a att forévarna var nazister. Viktigt dr att lyfta hur
lokala kollaboratérer fick amnesti genom att hjilpa tyskarna med att déda judar som
beskylldes for att vara kommunister, d v s de dodades inte enbart av ideologiska skl
utan dven av opportunistiska skil.* Dirutéver lydde ménga order och vara ridda for
att rika ut for repressalier.

Hans Olofsson har visat att manga lirobocker anvinder ett tredelat aktdrsper-
spektiv med ett ménster dir Hitler bedriver politik, folket réstar fram honom och
nazisterna genomfor hans politik. I stillet for act lyfta Hitler som aktor handlar det
ocksd om att forklara hur lokala intressen och kollaboratérer, som inte alltid hade
nazistiska dsikter, bidrog till Férintelsen. En viktig aspeke ir att forstd hur lokala
intressen ville fi bort judarna p g a ekonomiska anledningar — for att ta dver judar-
nas egendom. Det ekonomiska intresset var ocksé centralt i sjilva dédandet, det vill
siga att judarna utnyttjades som slavarbete och konfiskeringen av deras tillgingar
finansierade folkmordet. Det finns saledes en dverlappning mellan ekonomiska och
ideologiska faktorer. En central del i upptakten till Férintelsen utgick ifran ekono-
misk antisemitism och hur judarna tvingades bort frin arbete och sin egendom. For-
intelsen kan dirmed anses vara ett slags rinmord. Detta blir tydligt nir Férintelsen
studeras fran en specifik plats sisom en stad.*

For att lyfta fram ett funktionalistiskt perspektiv kan Raul Hilbergs forklaring av
Férintelsen som en stegvis process vara en bra inging. Hilberg pekar pa hur defini-

2 Wendell (2016).
23 Osterberg (2019).
2 Snyder (2016).
25 Qlofsson (2011).
26 Blomgqvist (2014).
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tionen av judarna var en férutsittning och utgjorde ett forsta steg. Diskussioner om
definitionen férdes pA Wannsee-konferensen och gjorde att det fanns ett administra-
tivt sitt att definiera vem som var jude utifrin rastillhérighet som byggde pé religios
tillhorighet. I det andra steget konfiskeras judarnas tillgingar i samband med att de
koncentrerades i ghetton, vilket visar vilken central roll de ekonomiska faktorerna
spelade.?” Sludligen deporterades judarna till forintelse- och arbetsliger. Genom att
anvinda begreppet den slutliga losningen kan undervisningen ocksa behandla andra for-
slag pa l6sningarna som diskuterades lings vigen. De olika stegen utgjorde i sig ingen
uppgjord plan utan byggde pd konsekvenser av tidigare steg. Processen i sin helhet
ledde fram till massmérdande pd en industriell niva. Det dr ocks viktigt att forsed hur
den byrakratiska principen om att lyda order var en central faktor till att férklara den
kollektiva forstorelsen och massdddandet, ndgot som Zygmunt Bauman lyft fram.?

For att problematisera Hitlers roll och frigan om det fanns en plan for Férintelsen
kan det vara intressant att analysera hans riksdagstal frin januari 1939.% I talet ater-
finns nazisternas syn pa kopplingen mellan judar och kommunismen samt bilden av att
kapitalismen ocksa styrdes av judar, d v s ett dubbelt ideologiskt hat. Hitler avslutar sitt
tal med "Om internationella finansjudar inom och utanfér Europa skulle lyckas kasta
nationerna aterigen in i ett virldskrig, blir resultatet inte bolsjeviseringen av jorden och
didrmed judendomens seger, utan forintelsen av den judiska rasen i Europa”. Talet finns
att se som film via United States Holocaust Memorial’s hemsida med undertexter.

Den slutliga l6sningen i form av massdédandet av judarna var nigot som nazis-
terna inte gick ut med offentligt. Diremot kunde ledande nazister tala om férintel-
sen av judar internt, saisom Himmler gjorde i ett tal i Poznan (ockuperade Polen) den
4 oktober 1943. I Himmlers tal berdttade han om att evakueringen av judarna var
detsamma som forintelsen av judarna. Himmler menade atc alla tyskar kinde en an-
standig jude, medan resten ir svin”. Att déda judarna hade gjort oss "hirda” menade
Himmler. Han beskrev ocksa hur de tagit judarnas tillgingar och att dessa ska limnas
over till Riket. Himmler forklarade i sitt andra tal i Poznan fran den 6 oktober att be-
slutet om att forinta judarna var det svéraste beslutet som de tagit. Han forklarade att
den judiska frigan kommer att [6sas pa de ockuperade omridena innan aret (1943)
ir slut.®* Himmlers tal bekriftade uppgiften om att det fanns en order om att judarna
skulle utrotas, men ocksa kopplingen till att det fanns ekonomiska motiv. Talen finns
utlagda pd engelska av Yad Vashem.

% Hilberg (1985).
28 Bauman (1994).
2 USHMM (2023).
30 Wikipedia (2023).
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Hitler och de nazistiska ledarna var ytterst ansvariga for massmordandet av judar.
Deras roll som aktorer 4r oundvikligt att nimna, men det 4r ocksé centralt att lyfta
hur stora delar av den 6vriga befolkningen i de ockuperade tyska linderna och bland
Tysklands allierade ocksa bidrog till att spela en avgérande roll. Dirutéver bestimdes
dtgirderna mot judarna successivt utifrin uppkomna situationer och inte som en
oundviklig plan upprittad under 1930-talet eller tidigare.

Balansgang mellan berérande och forklarande: urval och tolkning av kallor
En tredje strategisk utgangspunke ir act undervisa om och med killor for att lira
sig tolka och forsta for att bittre kunna forklara Forintelsen, det vill siga det vi kan
kalla for killanvidndning. Det innebir att undervisningen inte ar inriktad pd act lira
eleverna grunderna i traditionell killkritik, dir de kritiskt ska granska kallan utifrin
kriterier sisom ikthet, tendens, beroende och nirhet, f6r att sl fast om en killa ir
palitlig eller oplitlig.®*’ Ett exempel pa ett olimpligt sitt att anvinda traditionell
killkritik 4r att diskutera om Férintelsen verkligen har dgt rum eller inte, sdsom Skol-
verket tidigare foreslog. Exemplet visar hur fel det kan bli ifall traditionell kallkritik
tillimpas p4 otvetydiga fakta, dven om forslaget hade goda intentioner. Skolverkets
forslag handlade om hur lirare inom ramen for arbetet med kontroversiella frigor
skulle be eleverna soka efter argument f6r act Férintelsen inte dgt rum med hjilp av
“fakta” fran internet och publicerat material. Skolverket valde att ta bort materialet
efter hird kritik eftersom fragan inte ir en &sike eller tolkning utan ett fakcum.?
Eftersom det finns s pass manga killor kring en modern hindelse som
Férintelsen handlar det snarare om att tinka pa killkritik rorande synlighet, vikt
och trovirdighet, utifrin de principer som Maria Agren och Patrik Johansson lyft
fram.*® Nir det giller synlighet handlar det om att se olika typer av aktérer, sdsom
fordvare, offer och dskadare. Vikt handlar om act hitta en balans mellan olika typer av
uttalanden och hitta underrepresenterade grupper. Avgorande ir att se pd killans tro-
virdighet i forhallande till hur pass representativ killan r. Att beritta om Férintelsen
dr att gora urval precis som i all annan undervisning. For att hitta en balansging mel-
lan berdrande och forklarande dr det ocksd viktigt att inkludera en perspektivméng-
fald som inkluderar alla tre centrala aktorer: forévare-, offer- och askddarperspektiv.
De killor som presenteras hir ir ett urval och kan kombineras pa olika sict. Ur-
valet handlar om att ge svar och insikter kring centrala frigor. Urvalet handlar ocksa
om att férsdka lyfta fram tolkningar av dessa sdsom skriftliga berittande kvarlevor,

31 Barton (2005).
32 Henke (2021).
33 Agren (2005); Johansson (2019).
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d vs syftet med analysen ar att forsoka forstd vad som hinde och hur minniskor reso-
nerade. Det 6vergripande syftet ir att gora Forintelsen mera begriplig och forstéelig
som en historisk hindelse. Anvindningen av killor syftar till att férstirka under-
visningens innehall och elevernas forstéelse av Forintelsen i sig. Wibaeus menar att
ménga elever far ett kinslomissigt engagemang, men att det inte nodvindigtvis dkar
forstaelsen.® Ny forskning har visat att det kan bli for mycket kinslomissigt kopplad
undervisning och att forklaringar till Férintelsen kommer i skymundan.® En svensk
studie visar att eleverna ir duktigare pd att redogdra for handlingen i populdra filmer
om Férintelsen in att forklara sjilva Forintelsen som en historisk hindelse.*® Det
ir ddrfor centralt att hitta en fungerande balansging mellan det berérande och det
forklarande. En central aspeke ir att alltid kontextualisera killorna och sitta in dem i
ett storre forklarande sammanhang.

Anvand verklighetsbaserad litteratur for att skapa person-
eller lokalhistoriska ingangar
En fjirde strategisk utgdngspunkt ar att arbeta med person- och lokalhistoriska in-
gangar for att skapa nirhet till Forintelsen. Ett sitt att arbeta med killor i undervis-
ningen ir att koppla samman individuella judiska 6den med den lokala historien
dir eleverna bor eller gir i skolan. Ett annat sitt ér att anvinda sig av killor i form
sjilvbiografier eller vittnesmal, antingen frin de overlevande sjilva eller ocksa deras
barn. Nigra dverlevare har ocksd skrivit sjilvbiografier eller romaner som bygger pd
sjilvupplevda hindelser. Den typen av litteratur kan ocksa vara intressant att an-
vinda sig av. Det ir viktigt att vara tydlig med vilken typ av killa eller litteratur som
materialet utgdr, det vill siga om det ir en sjilvbiografi, en roman som bygger pa
sjilvupplevda hiindelser eller helt fiktiv. Ridet ir att undvika material eller litteratur
som inte bygger pa en historisk verklighet och som kan skapa felaktiga uppfattningar
om Férintelsen. For att kunna sitta in de enskilda personernas 6den i den storre be-
rittelsen dr det ocksa viktigt att inte dgna alltfor mycket tid 4t att ldsa hela bocker, om
det inte gdrs dmnesovergripande. Det 4r oftast mera limpligt att vilja ut delar och
episoder som ir sirskilt belysande och som skapar nirhet och djup och ansluter till
den férklarande modell som lararen valt.

Ett exempel pa en sirskilt problematisk anvindning ir John Boynes roman Poj-
ken i randig pyjamas: en sorts saga. Romanen och filmatiseringen ir populir och an-
vinds av manga ldrare i Sverige och utomlands. Boynes roman saknar dock verk-

3 Wibaeus (2010).
35 Alvén, Karlsson & Sjoland (2022); Tenfile (2022).
36 Tenfilt (2022).
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lighetsférankring och undertiteln péi den forsta utgivan var “en sorts saga’. Centre
for Holocaust Education vid University College of London samt flera handbécker
i undervisningen om Férintelsen avrider dirfor bestdimt fran att anvinda romanen
eller filmatiseringen av romanen.?” Centrets forskning tyder pa att runt en tredjedel
av ldrarna i Storbritannien anvinder romanen eller filmen och vi kan anta att den har
haft liknande genomslagskraft dven i Sverige. Centrets ledare, menar att budskapet
”om att vanliga tyskar pa vissa sitt var "offer’ for Forintelsen dr okinsligt och farligt.
I samband med att antisemitismen 6kar...och att den manifesteras via trivialisering,
forvanskning och fornekelse av Férintelsen, kan den hir boken dirfér gora mera
skada dn nytta”.®®

Problemet med romanen ir att manga uppfattar den som realistisk och sannings-
enlig, trots att den ir en fiktion samt bygger pa historiska missuppfattningar. En
missuppfattning som boken ger intryck av ir att det skulle ha funnits manga barn i
Auschwitz 1943, vilket inte stimmer eftersom nistan alla moérdades vid ankomsten.
Just den delen av boken kan dérfér anvindas for att punktera myten om att det fanns
mdnga pojkar vid liv i ligret.*” Manga elever kan ocksi f4 uppfattningen att ”van-
liga tyskar” inte hade nigot ansvar eller var "hjirntvittade” eller helt ovetande om
forfoljelserna av judar. Problemet 4r att romanen skapar en slags missriktad sympati
for familjer med nazistiska sympatier i stillet for att forklara deras roll och ansvar i
Forintelsen.® Romanen fungerar dirfér utmirkt i undervisningen om historiekultur
och for att korrigera myterna om att tyskar i allminhet inte visste ndgot.

I genren dver romaner som mera historiskt korrekta berittelser kan bland annat
Omer Bartovs relativt nya, 7he Butterfly and the Axe, nimnas. Bartov, som ir av de
ledande historikerna inom Férintelseforskningen i virlden, har skrivit en experimen-
tell roman som handlar om judar som verkligen mérdades, men som inte limnade
ndgra skriftliga bevis efter sig om exakt hur eller nir de dddades.*' Bartov har skildrat
mojliga scenarion for vad som kan ha hint dessa judar och skapat en brygga mellan
verkliga personer och deras mojliga 6den.

Ett annat exempel p4 en roman som bygger pa sjilvupplevda hindelser fran en
overlevande i forsta generation r nobelpristagen Imre Kertész roman, Mannen utan
dde. Romanen innehiller en sirskilt intressant sektion i slutet av boken som kan an-

37 UCL Centre for Holocaust Education (2016); Culbertson (2016), s. 136; Gray (2015), s. 39.
38 UCL Centre for Holocaust Education (2016).

39 Gray (2015), s. 40.

40 UCL Centre for Holocaust Education (2016).

U Bartov (2023).
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vindas i undervisningen. Dir diskuterar Kertész frigan om vad judarna sjilva kunde
ha gjort och hur det format hans 6de. En direkt dversittning av den ungerska titeln
pa boken ir ”den 6deslose” vilket hade varit mera passande pa svenska eftersom Ker-
tész budskap handlar om hur 6det styrt och svarigheten att komma ifrdn sitt 6de.
Kertesz lyfter frigan i en dialog och menar att ”Jamen, vad hade vi kunnat gora?
Jag sa: ingenting, naturligtvis; eller — tillade jag — vad som helst, vilket skulle ha va-
rit precis lika ddraktigt som att vi inte gjorde nigonting alls...”.*> Huvudpersonen
menar att ~ ...det finns bara givna situationer och i dem givna villkor. Ocksa jag
hade genomlevt ett givet 8de. Det var inte mitt 6de men det var jag som genomlevde
det.”® Odet binder huvudpersonen samman och han forklarar att ”Jag lit dem inda
forsta att vi aldrig kan bérja ett nytt liv, alltid bara fortsitta det gamla”.* Kertész
resonemang om det och friheten ir filosofiskt och existentiellt intressant att disku-
tera med eleverna om, speciellt gillande svarigheten att leva med en identitet som
offer. Utmaningen att frigora sig fran sitt 6de som offer, att bli "6desls”. Den har
ocksa en praktisk dimension i férklaringen till Forintelsen eftersom den pekar pa de
begrinsade handlingsméjligheter som enskilda judar hade. For att forstd Forintelsen
behéver bade aktorernas agerande och offrens begrinsade méjligheter lyftas fram.

En annan genre ir berdttelser som strivat efter att dterge det som verkligen hinde
och utger sig for att vara sjilvbiografiska. En utmirk samling historiska berittelser
med passande lingd for undervisningssammanhang och som bygger pa faktagran-
skat historiskt material dr Kristina Lindstroms Flickornas bistoria. En berittelse som
utspelar sig undra andra virldskriget handlar om Maria. Maria berittar:

Jag har ett sprik som sover inom mig. Det sprik som var mitt enda
sprak till dess att jag var dtta ar. Mitt andra liv sover inom mig. Det tog
slut en septemberdag 1938, dd mamma sa att vi skulle dka och hilsa
pa pappa i ett land som hette Sverige. Det var under den resan jag blev
stor. Det var en resa i morker.”

42 Kertész (1998), s. 204.

B Kertész (1998), 5. 204.

# Kertész (1998), s. 204-205.

4 Lindstrom (2014), s. 141-142.
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Maria limnar Karlsbad p g a deras judiska bakgrund. Under resan forstar hon att de
aldrig skulle dka komma hem igen. Hon skriver att:

Kriget kom aldrig till Sverige. Men mormor dog i koncentrationsla-
ger i Theresienstadt. Det fanns ingenting kvar for oss att atervinda till
efter nir kriget dntligen tog slut. Manga var déda. Allc vi dgt var borta,
bortrévat och forstére. Jag blev kvar i Sverige.

Maria avslutar sin berittelse med att undra vem hon 4r och hon svarar ”En minniska

som levt i tva olika vérldar. TvA olika liv”.4°

Marias berittelse 4r kort och forklarar ett
centralt skeende och fungerar utmirkt som en del i att lyfta in killor for att skapa syn-
lighet. Det finns ocksé en viktig genusaspekt som gor att flickornas marginaliserade
historia lyfts fram.

En klassiker inom sjilvbiografier och dagbdcker dr Anne Franks dagbok. Den ér en
av de mest ldsta bocker som berdr Forintelsen. Boken har fallit i popularitet, enligt en
rapport.”” Anne Franks dagbdcker finns i tva versioner, en tidigare forkortad version
och den oavkortade versionen som kom ut pa svenska 2017, som skiljer sig frin den
tidigare versionen. Skillnaderna mellan de tvd versionerna 4r att det finns mera intima
detaljer om sexualitet och kritik mot hennes mamma i den oavkortade versionen. Det
var Anne sjilv som redigerade det ursprungliga manuset och direfter valde hennes pap-
pa, som publicerade boken efter kriget, att ocksd att ta bort vissa delar.® Det kan vara
bra att tinka att den oavkortade versionen bittre passar till lite dldre elever, antingen
drskurs 9 eller gymnasiet, medan den andra versionen fungerar dven for de yngre.

En viktig formedlare av Forintelsen pa den svenska skolarenan ir Ferenc Gondor.
Gondor har varit runt i manga skolor och férelist. Hans sjilvbiografiska bok, A-6171:
ett judiskt levnadsode, har fatt en ny upplaga dr 2023 med titeln, A-6171: jag jverlevde
Auschwitz.® I boken berittar Gondér om sin barndom och uppvixt i dstra Ungern.
Sommaren 1943 fick han ett sommarjobb som innebar att han skulle géra en forteck-
ning dver alla judar i Ujfehértd. Féga anade han da att listan senare skulle anvindas
for en systematisk deportation. Gondérs sjilvbiografiska bok ar sirskilt limplig att
anvinda eftersom den beskriver verkliga hiindelser utifran en 16-arig pojkes perspektiv.

Det finns manga bocker som bygger pd dverlevandes minnen och det finns dven litte-
ratur frin andra och tredje generationen. I den genren vill jag lyfta tv4 intressanta bocker

460 Lindstrom (2014), 5. 146-147.

7 Osterberg (2019).

4 Frank (2017); Anne Frank House (2023); Reimann (2017)
¥ Gonder (2023).
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som kan anvindas i undervisningen. Den forsta ir Margit Silbersteins, Forintelsens barn.>®
Silbersteins sjilvbiografi dr en gripande skildring av 6verlevandets trauma. Den formedlar
en klarsynt bild av hennes uppvixt till tvd forildrar som 6verlevt Férintelsen. Det starka
budskapet ir att dven om hennes forildrar bade blev befriade och Gverlevde si blir ingen
nagonsin helt fri frin Férintelsen. En gripande scen i boken 4r nir Margits mamma av
en slump pa en nazistisk journalfilm ser sin mamma i kon till gaskammaren i Auschwitz
nigra minuter innan hon gasas ihjil. Hon gick tillbaka och sig filmen om och om igen.
Problemet med skildringen ar att Silberstein presenterar en forenklad forklaring av For-
intelsen och frimst lyfter Hitlers roll och ansvar. Silberstein missar dirmed de ungerska
aktorernas roll som padrivande av deportationerna och deras ansvar.!

En annan intressant bok som kombinerar det populariserade och det vetenskap-

liga dr Elisabeth Fogels, Frin Sighet till Giteborg.>

BOKFORLAGET KORPEN

Bild. 9.1. Omslaget till Fogel, Elisabeth (2022), "Fran Sighet till Géteborg, Riszis och Leibis
resa genom livet” Goteborg: Korpen. Atergivet med tillstand fran féraget.

%0 Silberstein (2021).
51 Blomqvist (2022).
52 Fogel (2022).
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Mamman deporteras till Auschwitz i maj 1944, men 6verlever och anlinder till Sve-
rige. Pappan dverlever ett ungerskt slavkompani och hittar sin dlskade pé en lista 6ver
overlevande. I augusti 1946 skickar han ett telegram till Sverige med texten ”Jag ar
frisk. Brev kommer.”>® Pappan nekas inresetillstind till Sverige inledningsvis med
hinvisning att inresetillstind endast beviljas for dkta makar, se brevet nedan. Svenska
myndigheter var dirmed inte generdsa gentemot de som verlevt Férintelsen, som
betecknades som “statslésa flyktingar”.>

GOTEBORGS STADS KURATOR
FOR STATSLOSA FLYKTINGAR Goteborg den 31 jan.1947
VASTERGATAN 1 A
Hokogiacy
Méndagar o. fredagar kl. 13-15
Onsdagar kl. 19-21

Tel. 116199

ISW/0R

Friken Rosi Vogel,
Gsteborg.

- Tyvirr miste jag meddela, att Flyktingsnimnden avslagit Er anstkan
om inresetillst3nd foér Er fistman pid grund av att man for narvarande
endast beviljar inresetillsténd for #kta makar.

' Hjsrtliga h&élsningar

’ egtd ogpenlectt Whtoer

Ingrid Segerstedt Wiberg

< P N o w,é’/v Leq ! A e
/ 5 ) (} L\g o~ /\»\, ; (Tk e Je ]
e WA s ﬁv\-n o L LA [ w:; s

fon oa f\: Awe n Arbin . Mra e aiAd Adae e

%7\(&; /\A" /28 O/M I allieyn

Bild 9.2. Meddelande om avslag géllande inresetillstand for Rosi Viogels fastman i januari
1947, Hamtad fran Fogel (2022), s. 122, Privat 4go. Bildréttigheterna 4gs av Elisabeth Fogel.
Atergivet hér med tillstand frén féraget.

>3 Fogel (2022),s. 125.
>4 Fogel (2022), s. 122.
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Pappan lyckas till slut fi ett arbetstillstaind godkint eftersom Sverige behover arbets-
kraft, se den handskrivna meningen i slutet av brevet. I augusti 1947 éterforenas de
tva efter att ha varit atskilda fem ar. Bide Fogel och Silberstein berittar ocksi om sin
uppvixt. Det givande med att lisa den hir typen av bocker ir att dven historien efter
Forintelsen finns med och hur det var att viixa upp i Sverige som barn till 6verlevande
fran Forintelsen. En tredje bok som ir intressant att lisa dr Géran Rosenbergs barn-
domsmemoarer, Ett kort uppehdll pa véiigen frin Auschwitz. Rosenberg skriver att "Om
vigen till Auschwitz dr ett helvete lika for alla ir varje frin Auschwitz ett mirakel for
sig”. Fér Rosenberg ir varje 6verlevande ett undantag,”

Ytterligare en intressant bok ir Snezana Bozinovskas om hur Ester och Leon ver-
levde. Det var férst nir Leons barnbarn fragade: “Farfar, vill du beritta om hur du
dverlevde nazisterna?” som han bérjade beritta om sitt liv. Leon lyckas fly fran Tre-
blinka och han ansluter till en grupp polska och judiska partisaner. I boken beskrivs
hur Leons partisankollega, Kaufman, dédar en polsk vakt.’® Scenen ir sirskilt in-
tressant eftersom den kan anvindas som killa i undervisningen och diskutera hur
samma person byter roll frin offer till forovare. Leon och Esters berittelse samt Livia
Frinkels har fungerat som utgdngspunkt for Sveriges Radios P3 dokumentir om
Forintelsen som sindes 2023 i fem avsnitt som ocksa ar faktagranskad.””

Flera av de som &verlevt Forintelsen har under ménga ar varit ute och foreldst pd
skolor, som exempelvis Hédi Fried, Ferenc Géndor, Emerich Roth m.fl. Notera att
flera av de dverlevande betonat att de inte vill bli betecknade som &verlevare, utan
dverlevande. For Hédi Fried och hennes syster Livia Frinkel innebar deras 6de att de
hela tiden forflyttades, dven nir de riddades, d v s de riddade inte sig sjilv aktivt genom
att fly utan blev transporterade till Sverige. Genom att anvinda begreppet 6verlevande
s hedrar vi deras egen syn pd deras roll som offer. Manga dverlevande hinvisar ocksa
till slumpen som forklaring till act de verlevde. En 6verlevare dr ndgon som aktivt kan
bidra till att verleva. En 6verlevande dr en som overlevt, ritt och slitt.’®

Majligheten for framtida elever att fa triffa 6verlevande kommer att begrinsas
eftersom manga av dem har gitt bort, som Hédi Fried, eller ir vildigt gamla. Hédi
Frieds uppmaning till lirarna gillande undervisning om Forintelsen 4r att barnen
“kinner till historien, in i minsta detalj...p4 ett sitt som berdr barnen”. Hon menar
ocksa att for att uppna riktig forstdelse med djup insikt maste undervisningen rikta
sig till hjirtat. Hennes rekommendation ir att utgd ifrin riktiga minniskodden for att

> Rosenberg (2012).

%0 Bozinovska (2021) 5. 109.
°7 SR (2023).

%8 Griinbaum (2009).
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skildra perioden och presentera makrohindelser genom mikrovirlden.”” Det finns flera
inspelningar som utbildningsradion och Sveriges Television har som gar att se. Dir-
utdver har Hédi Fried publicerat sjilvbiografiska noveller, Skdrvor av et liv och Liver
tillbaka samt Frigor jag fitt om Forintelsen.®® En annan 6verlevande dr Emerich Roth
som publicerat en sjilvbiografisk bok, Emerich ir mitt namn: Haten, fornedringen, kir-
leken.S* Roth skriver att han under 30 &rs tid forelist i skolor och att han 4r en av de
sista overlevande. Vidare menar Roth att ”Snart har védra réster tystnat, men budskapet
miste foras vidare s3 att historiens brott inte upprepas”.®* Detta for att kommande ge-
nerationer ska kunna “lira nigot #v Férintelsen inte bara lisa o2 den.”®

Dirutdver finns det ocksd en mingd vittnesredogdrelser via exempelvis Shoah
Foundation. Det finns ett par hundra vittnesredogdrelser frin éverlevande som dr
pa svenska men ingen av dessa ir tillgingliga for allménheten. For att kunna se dessa
krdvs att man 4r pa plats pa Historiska museet, Sveriges museum om Forintelsen eller
Uppsala Universitets bibliotek. P4 Shoah Foundations hemsida finns nagra vittnesre-
dogorelser pa engelska och dir intervjun finns transkriberad till text. Viktigt att halla
i dtanke vid anvindandet av dessa intervjuer ir att intervjuaren inte alltid dr paldst
om den historiska kontexten och att de flesta intervjuer gjordes frin 1990-talet och
senare, d v s relativt langt efter. Trots detta dr de fantastiska killor till att finga bade
enskilda 6den och forstd delar av Forintelsen.

Det finns numera flera lokala studier kring det judiska livet f6r manga av de svens-
ka stiderna.® Dirutdver finns dven hemsidan "Mapping the lives” som publiceras av
stiftelsen Tracing the Past.® 1 deras kartverktyg gir det att soka fram personuppgifter
om judar i Europa och iven till vilket land och stad de emigrerade. Killorna kan
anvindas for att skapa en nirhet till det judiska livet och en férstielse for var judarna
emigrerade. Material som elever skapat kan efter granskning av liraren ocksa for-
medlas via sociala medier. Eleverna kan skapa filmer eller presentationer, som sedan
delas. Genom att synliggora lokala judar lyfts deras mikrohistoria mot en storre 6ver-

%9 Fried (2018), 5. 133-4.

50 Fried (1995); Fried (1992); Fried (2018).

®1 Roth (2005).

62 Roth (2021), s. 10.

63 Roth (2021), s. 12.
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gripande berittelse om Férintelsen. De person- och lokalhistoriska ingdngarna som
foreslagits kan utgora intressanta sitt att knyta Forintelsens dvergripande historia till
mera konkreta mikrohistorier. Genom att gora urval av dessa kan fordjupningar av
Forintelsens dvergripande hindelseforlopp formedlas.

Uppgifter om massmord under Férintelsen: Vad visste judarna?

En femte strategisk utgangspunke 4r att lita eleverna underséka vad judarna egent-
ligen hade for information om folkmordet nir det pagick. Nir det giller enskilda
vittnesmal s 4r det vikeigt att kritiskt granska uttalanden som ir av generaliserande
art. Det 4r oftast svért for enskilda individer att sitta sig in komplicerade skeenden,
dven om de sjilva upplevt det. Ménga av de 6verlevande var dessutom barn under
den hir perioden och har blivit intervjuade lingt senare. Hédi Fried har i sin bok
Frigor jag fatr om Forintelsen bl a svarat pé fragan "Nir forstod du ate det pagick ett
folkmord?” Fried svarade att Under andra virldskriget fanns inte ordet folkmord,
varken i min eller ndgon annans vokabulir”.% Samtidigt utvecklade just Raphael
Lemkin begreppet folkmord under det att folkmordet pagick och lanserade redan
1944 Genocide.”” Eftersom Fried inte lyfter de publikationer (se exempelvis den pols-
ka exilregeringens publikation nedan) som spreds under kriget (de férsta publicera-
des redan 1942) fir man intrycket av att ingen visste vad som hinde. Fried skriver
direfter "Att ett vidstrickt mordande holl pa ate ske stod klart f6r mig forst nir jag
sjilv satt i Auschwitz”. Hon férklarar att "Innan dess var det inte minga som fattade
att detta inte bara var ett mdrdande av vissa individer...”.%

Nobelpristagaren Elie Wiesel skriver i sin sjilvbiografiska roman Nazten, om
Moishe — som ir frdn Sighet samma stad som Hédi Fried kommer ifrin. Moishe ir
kyrkvaktaren som deporterades 1941 till Kamensky-Podolsk dir runt 20000 judar
mordades, vilket ér ett historiskt faktum, samtidigt vet vi inte om Moishe verkligen
har existerat som person. Dock ir berittelsen om honom historiskt méjlig eftersom
det fanns personer som overlevde massakern och atervinde till Ungern. Moishe be-
rittar hur judarna tvingas griva diken och hur Gestapo skjuter judarna i nacken och
hur ”Spidbarn kastades upp i luften som maltavlor fér kulsprutorna”. Moishe lycka-
des fly och berittade vad han sett men Wiesel skriver att "folk vigrade inte bara tro pd
hans berittelser — de ville inte ens lyssna pi honom” och nigra menade att "han hade
blivit galen”. Moishe var helt bestért, grit och bénade ”Judar, lyssna p& mig! Det ir

%6 Fried (2018), s. 78.
7 Lemkin (1944).
8 Fried (2018), s. 78.
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allt jag begir. Wiesel skriver i romanen att han sjilv inte trodde pi Moishe.”

Ett intressant killmaterial i relation till Fried och Wiesels roman ir att titta pa den
rapport som World Jewish Congress publicerade fran 1942, Annibilation of European
Jewry: Hitler s Policy of Total Destruction. Rapporten forklarade att det handlade om
Hitlers slutliga [6sning av det s kallade judeproblemet i Europa.”® Dirutover fanns
den polska exilregeringens publikation av information som delgavs FN i december
1942 och som finns upplagd pd Wikipedia med titeln 7he Mass Extermination of Jews
in German Occupied Poland.”

I 727 -1

REPUBLIC OF POLAND
Ministry of Foreign Affairs

THE MASS EXTERMINATION
of JEWS in
GERMAN OCCUPIED POLAND

NOTE
addressed to the Governments of the
United Nations on December 10th, 1942,
and other documents

Published on behalf of the Polish
Ministry of Foreign Affairs by

HUTCHINSON & CO. (Publishers) LTD.

LONDON : NEW YORK : MELBOURNE
Price: Threepence Ne.

: 44y

o

Bild 9.3. Omslaget till polska exilregeringens rapport om massmordet av judarna i tyskocku-
perade Polen 1942, Bilden &r hamtad fran Republic of Poland (1942), "The Mass Extermina-
tion of Jews in German Occupied Poland’, London. Hutchinson. Public Domain, Wikipedia.

99 Wiesel (2019),s. 16-17.
70 World Jewish Congress (1942).
71 Republic of Poland (1942).
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Den svenska motsvarigheten var en broschyr med titeln ”En polsk svart bok om den
tyska ‘nyordningen’ i Polen”, men den konfiskeras av de svenska myndigheterna efter
den tyska legationens protest. Broschyren betecknades som “grymhetspropaganda”
av den svenska utrikesministern Christian Giinther.”> Genom att jimfora de hir kil-
lorna med varandra kan vi forsta att det fanns information, men att den kanske inte
nadde alla 6verallt. Dessutom var det fi som trodde pa det som framkom och sig det
mera som rykten eller galenskaper. En annan tolkning 4r att det inte fanns s& minga
alternativ att agera pa informationen som delgavs. En tredje forklaring ir att var-
ningarna avfirdades. Exempelvis avfirdade den kiinde chassidiska ledare fér Satmar
judarna, Joel Teitelbaum (1887-1979), varningarna som “sionistisk propaganda” r
1942. Nir Tyskland ockuperade Ungern dr 1944 forsokte Teitelbaum sjilv fly men
hamnade i ghettot i Kolozsvér (Cluj). Slutligen riddades Teitelbaum dnda undan
Forintelsen genom att erbjudas en plats pa det riddningstig med cirka 1600 judar
som organiserades av Rudolf (Resz8) Kasztner (1906-1957).7

Tysklands allierade: andra ansvariga férévare &n nazisterna
En sjitte utgdngspunke 4r att inte enbart fokusera pa Nazityskland utan ocksi lyfta
upp dess bundsférvanter och andra ansvariga utéver nazisterna och peka pa kollabo-
ratorer i de ockuperade linderna och linder allierade med Nazityskland. Exempelvis
genomfdrdes Forintelsen av Kroatien och Ruminien som Nazitysklands allierade.
Det har funnits ett starkt fokus pd Nazityskland i undervisningen om Forintelsen.
Ett centralt verktyg dr att anvinda kartor 6ver hur de tyska grinserna sdg ut och visa
vilka linder som var allierade med Nazityskland. Genom kartorna gar det att visa hur
stora delar av de sex miljoner judarna som mérdades inte kom frén det som 4r dagens
Tyskland utan i stillet berérde judar i Ost- och Centraleuropa.

En undersokning av Oscar Osterberg visar att nir det giller ansvaret for Forintelsen
sd har 98 procent angivit Nazityskland och endast tvd procent angivit medlopare i
andra linder. Detta trots att det i flera linder finns exempel pa omfattande dédande av
judar med liten eller ingen tysk inblandning, siésom i Ungern fére mars 1944 med cirka
60000 judar; Ruminien cirka 400000 judar (storst antal offer efter Nazityskland),
Kroatien 30000 judar (byggde egna forintelsliger, exempelvis Jasenovac). Den bilden
missar medldparnas och Nazitysklands allierades ansvar. Dirutéver deltog och drev
ledande ungrare pa deportationerna efter den tyska ockupationen av landet da nira
500000 judar deporterades i det som kommit att kallas det sista kapitlet.

Forum for levande historias hemsida nimner inte att Forintelsen ocksé genom-

72 Thorsell (2014), 67; Amark (2016), 242-3.
73 Blomgqvist (2014).
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fordes av Nazitysklands allierade, sisom Ruminien och Kroatien. Sammantaget ir
Forum for levande historia otydliga bide avseende vad begreppet Forintelsen egent-
ligen star for och att de ensidigt behandlar Nazityskland som ansvarigt. Méanga
anvinder sig av undervisningsmaterialet Om detta ma ni beriitta. Tyvirr innehéller
materialet en del allvarliga fel under rubriken "Forintelsen pd andra héll i Europa”. 1
materialet pastir Paul Levine och Stéphane Bruchfeld att det i Ungern fanns “nistan
en miljon judar, inklusive flyktingar fran andra linder, i fysisk sikerhet”.”* Detta ir
helt fel. Enligt United States Holocaust Memorial Museum s dédades runt 60 000
judar fore den tyska ockupationen i mars 1944, varav minst 27 000 judiska min dog
i slavldger; runt 20 000 deporterades till Kamensky-Podolsk under sommaren 1941
samt att cirka 1000 judar dédades i Ujvidék (Novi Sad).”

Levine och Bruchfeld hivdar ocksé att "I bérjan av juli beordrade den ungerske
regeringschefen Miklos Horthy att deportationerna skulle instillas. Eftersom aktio-
nerna mot judarna var beroende av ungersk hjilp riddade detta beslut 200 000 judar
i Budapest”.”® Formuleringen framstiller Horthy som en riddare av 200 000 unger-
ska judar. Faktum ir att han satt kvar efter den tyska ockupationen i mars 1944 och
didrmed ir ansvarig for att nira en halv miljon judar deporterades, varav manga mér-
dades. Det s4 kallande sista kapitlet” betecknas som en av de snabbaste folkmordet
i virldshistorien, dir de ungerska statssekreterarna var starkt padrivande och ville
deportera flera judar och snabbare in vad det var méjligt att hantera i Auschwitz.””

Gillande planerna pd att déda de ungerska judarna och hans insikt om folkmor-
det pa judar skrev Churchill i ett brev den 13 juli 1944:

There is no doubt in my mind that we are in the presence of one of the
greatest and most horrible crimes ever committed. It has been done
by scientific machinery by nominally civilized men in the name of a
great state and one of the leading races of Europe. I need not assure
you that the situation has received and will receive the most earnest
consideration from my colleagues and myself but, as the Foreign Se-
cretary said, the principal hope of terminating it must remain the
speedy victory of the Allied Nations.”

74 Bruchfeld & Levine (2015), s. 86.
75 Blomagpvist (2015).
76 Bruchfeld & Levine (2015), s. 86.
77 Blomagpist (2015).
78 Churchill (1944).
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Churchills brev visar tydligt hans uppfattning om det fruktansvirda brottet mot ju-
darna, men ocksi att riddningen for judarna bestod i att de allierade behévde vinna
en snabb seger. Vissa elever undrar ibland varfér inte mera gjordes for att ridda ju-
darna fran koncentrationsligren och hir kan Churchills brev ge ett svar pa att han
ansdg att det var kriget i stort som behévde vinnas.

Ett centralt killmaterial for att lyfta upp den geografiska fordelningen av judiska of-
fer och for att f6rstd det inte enbart var Hitler som fattade alla besluten sjilv ir act titta
pa protokollet frin Wannsee-konferensen 1942. Konferensen beslutade inte om sjilva
Forintelsen, det beslutet hade fattats tidigare, utan fragan handlade om hur deporta-
tionerna skulle organiseras samt hur judarna skulle definieras. Konferensen beslutades
ocksa att judar som var arbetsodugliga skulle dédas. Protokollet innehaller ocksd en
lista 6ver antalet judar, totalt 11 miljoner. Listan kan kompletteras med en karta éver
de tyskockuperade omradena for att kunna forsta var Generalguvernementlag, d v s det
omride som idag 4r Polen och som innehéll nést mest judar efter Sovjetunionen. Av lis-
tan forstar vi att de linder med stérst mingd judar utover Generalguvernementvar Ung-
ern, Ruminien och Frankrike.” Det blir tydligt att majoriteten av judarna alltsd befann
sig utanfor de tyska kirnomradena (A/zreich hade endast 131 tusen judar). Listan ger en
bra insike i vikten av att inkludera linder som Ungern och Ruminien i férklaringen till
Forintelsen eftersom cirka 1/6-del av alla dodade judar kom fran dessa linder.

Land Zahl
A. Altreich 131.800
Ootmark 43.700
Ostgebicte 420.000
Generalgouvernement 2.284.000
Bialystok 400.000
Protektorat Bthmen und Méhren 74.200
Zstland - judenfrei -
Lettland 3.500
Titauen 34.000
Belgien 43.000
Diinemark 600
Prankreich / Besetztes Gebiet 165.000
Unbesctstes Geblet 700.000
Gricchenland 69.600
Nicderlande 160.800
Norwegen 1.300
B. Bulgarien .0
England 330.000
Finnland 2.300
rland 4.000
Italien einsehl. Sardinien 58.000
Albanien 2
Kroaticn 40.000
Portugal o
Rumiinien einschl. Bessarabien 342.000
Schweden 8.,
Sohweiz 18.000
Serbien 10.000
Slowakei 88.000
Spanien 6.000
Tirkei (curop. Teil) 55. 500
Ungarn 742,800
UdSSR 5.000.000
Ukraine 2.994.684
WeiBrudland aus—
schl. Bialystok 446.484
Zusammen: Uber 11.000.000 | *

Bild 9.4. Wannsee-protokollets lista éver Europas judar, "Eichmanns lista’.
Bildkalla: https.//en.wikipedia.org/wiki/\Wannsee_Conference

79 Yad Vashem (2023).
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Protokollet ir ocksa intressant utifrin ett svenske perspektiv eftersom det finns en note-
ring om svérigheterna att genomfora den slutliga 16sningen i de nordiska linderna och
att det 4r nddvindigt att senareldgga dessa.*® Protokollet finns pa Yad Vashems hemsida
oversatt till engelska. Dirutéver finns en publikation av Peter Longerich, Hur Forintelsen
planerades: Wannsee-konferensen 1942, dir protokollets innehall analyseras pa svenska.®!

Neutrala stater och &skadarnas roll: exemplet Sverige
En sjunde strategisk utgdngspunke ar att vi ocksé behver betrakta vad neutrala stater
som Sverige gjorde eller inte gjorde. Detta for att f6rstd hur beslut av den svenska reger-
ingen paverkade judarnas dverlevnadsméjligheter. Ett centralt exempel 4r hur svensk
flyktingpolitik under slutet av 1930-talet gjorde det svart for judiska flyktingar act fa en
fristad i Sverige. Vid konferensen 1938 i Evian-les-Bains, Frankrike, deltog 32 linder,
inklusive Sverige for att diskutera mojligheterna att ta emot judiska flyktingar fran
Nazityskland. Sverige och alla linder férutom Dominikanska republiken menade att
de inte kunde ta emot judarna p g a ridande ekonomiska omstindigheter. Den svenska
delegaten hade fatt instruktioner om att inte limna nagra utfistelser om finansiellt
bistdnd forrin "vederbérande makter” kunde anvisa ett omréide for mottagande av ju-
diska emigranter. Sveriges avvaktande héllning efterfoljdes av vriga staters ointresse.*?

Minga elever ir intresserade av vad som folk i Sverige visste eller kunde ha vetat
om folkmordet av judarna medan det pigick.® En viktig link till hur omvirlden
fick information handlar om hur de s k Warszawasvenskarna, dir Sven Norrman in-
gick, smugglade ut information frin den polska socialistrorelsen (Bund) genom den
s k bundrapporten. Rapporten limnades in till polska ambassaden som vidarefor-
medlade uppgifterna till London. Nyheten rapporterades dirmed férst i de brittiska
medierna. Den 25 juni 1942 skrev Daily Télegraph ” Germans murder 700,000 Jews
in Poland”. Nyhetsartikeln 4r en intressant killa att anvinda i undervisningen och
finns med UCL Centre for Holocaust Educations killsamling.*

I Sverige infordes en censur som gjorde att tidningarna inte skrev allt de visste samt

89 “On this point, Undersecretary of State Luther stated that far-reaching treatment of this

problem would meet with difficulties in some countries, such as the Nordic States, and

that it was therefore advisable to postpone action in these countries for the present.” Yad

Vashem (2023).
81 Longerich (2019).
82 Lindberg (1973), s. 193-198.
83 Svanberg & Tydén (1997).
84 Haward & Salmons (2023).
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att material konfiskerades. Ett centralt undantag dr Hugo Valentins artikel "Utrotnings-
kriget mot judarna” i Goreborgs Handels- och Sjofarsstidning fran den 13 oktober 1942.
Den kan lises i sin helhet som en viktig killa i undervisningen.®> Nir runt 600 norska
judarna deporteras i oktober 1942 kommer flera rapporteringar i tidningarna. Nyheten
vickte stor indignation och enligt en opinionsundersdkning av Dagens Nybeter var det
den nyheten som gjorde starkast intryck pa svenska folket under &r 1942.% Sveriges poli-
tik overgick frin en restriktiv invandringspolitik till att mera aktivt frsoka hjilpa till att
ridda judar, frimst nordiska.¥” Faktumet att svensk politik bidragit till att stinga ute vissa
judar erkindes redan under kriget av en ledande socialdemokrat, Erik Brandt:

Om vi tidigare dn hosten 1941 nagot mera liberalt hade tagit emot
judiska flyktingar, s& skulle manga ha riddats till livet. Det dr hogst
sannolikt, att de nu 4r déda. (Erik Brandt, Socialdemokrat, Riksda-
gen 22 maj 1943).%

Brandthade 1939 foreslagit act Adolf Hitler skulle fa fredspriset eftersom Hitler hade
riddat virlden undan kriget 1938. Nir kriget vil borjade tog dock Brandt avstind
fran Nazitysklands politik och Hitler som person.

Sveriges begrinsade flyktingpolitik gentemot judarna innebar att manga judar
inte kunde soka sin tillflyke ill Sverige. Sven Hedin har i en brevvixling med Olle
Lamm, som foresprikade ett 6kat mottagande av judiska flyktingar, anfért som ar-
gument att ”Svenska judar och svenska kristna kunna icke hysa samma kinslor for
Sverige”. Hedin ville i stillet for Sverige att judarna ska fa ett hem pa jorden” ndgon
annanstans men ~utan vistmakterna gir det icke, ty dessa besitta jorden”.*” Brev-
vixlingen mellan Hedin och Lamm ir intressant eftersom Hedins asikter troligtvis
var representativa for flera i Sverige vid den tidpunkten. Det fanns ocksé en ledande
tanke om att prioritera hjilpen till de nordiska linderna, inklusive att ridda judar
fran de nordiska linderna. Samtidigt markerades judenheten tydligt och samtiden
pratade om danska, finska och norska judar, inte danskar, finnar och norrmin.”

85 Valentin (1942), utdrag av artikeln finns ocksa publicerad i Svanberg & Tydén (2005),
s. 242-246.

80 Carlsson (2021).

87 Levine (1996).

88 Amark (2016),s. 481.
% Hedin (1939).

20 Carlsson (2021).
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Som ett steg i Forintelsen "ariserades” judarnas féretag, anstillningar och tillging-
ar, d v s judarna férlorade sina tillgingar, anstillningar till f6r méan for "arier”, icke-
judar. Nazityskland satte dven press pa att svenska foretag att skulle ariseras. Nagra
svenska foretag uppfyllde de tyska kraven. I killmaterial gir det att ldsa hur svenska
foretag kommunicerade med tyska foretag. Exempelvis skrev firman Lundberg & Co

den 9 september 1941 till firman Gebhardt & Miiller i Tyskland:

Vi dr nu sysselsatta med att gora upp en lista ver vara kunder. D4
emellertid herr Ajell, som f.n. gor milicirtjanst, bist vet vilka kunder
som ir judar och vilka som ir arier, maste vi vinta med dversindandet
av listan till oktober. Vi hoppas att Ni kunna ge Er till tals tills dess;
blott ett par av kunderna ar judar.”

I Sverige fanns ocksa en tradition av ekonomisk antisemitism. Den var sdledes inte en-
bart ett uttryck f6r Nazitysklands pastdtningar. Ett centralt exempel dr de tre kopmin
fran Goteborg, Richard Berlin, Sven Gullin och Valerius Hansson, som i ett 8ppet
brev 18 december 1940 i Géteborgsposten manade till bojkott av redaktor Torgny Seger-
stedt och Goteborgs Handels- och Sjifartstidning. De menade i skrivelsen, som kallas for
skraddarprotesten, att kritiska artiklar om Nazityskland inverkade negativt pa handeln
med tredje riket.”* Sven Gulins, dgare till affirskedjan Gulins, antisemitiska instillning
stirktes ocksa av han varit medlem i Svenska Antisemitiska Féreningen dr 1929.%

Det finns ménga myter om Raoul Wallenberg och det ir centralt att diskutera
hans insatser i relation till de som bistod honom. Ett spinnande killmaterial som
finns tillgingligt pA Wikipedia ir den sista rapporten som Wallenberg skrev den 8
december 1944, "Rapport rérande de ungerska judarnas lige” innan han forsvann
i januari 1945.” Genom att studera Wallenberg knyts Sveriges agerande ihop med
Nazitysklands och Ungerns och hir finns en potential att diskutera akeor och struk-
tur. Wallenberg rapporterar om dédsmarscherna som de ungerska pilkorsarna ge-
nomfdrde och situationen for judarna i de svenska skyddshusen.

Det finns en omfattande andrahandslitteratur om Wallenberg och nagra centrala
verk som kan konsulteras ir: Paul Levines Raoul Wallenberg i Budapest, Attila Lajos

N Blomberg (2022).

72 Wedel (2015).

93 Andersson (1929).
4 Wallenberg (1944).
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HONIGLICH
SOPWEDISCHE GINANOTMCHART

-2 -

Kolera. &ven personalen skell skyddsympes.
Juderne dro nu i ellminhet mycket utblottade enir de vid de
egaende onflytiningara blott fa tega med sig vad de sjilva
kunna biira. lget blir snart
Pilkorsaraa slépa in store mingder i sina lokaliteter och
nmisshandla /och plaga dem fUr att dérefter fira bort dem till
samel Lor )
Ryiten ga att den minister Xovacs nirstaende dudsbrigaden
skall enstiilla en pogron pa jularna men jag tror ej denna pogrom
far nagon stérre onfattning enir exempelvis Si-orgenen lir ha
fatt order om att ej anstilla nagon systematisk judeslakt.
Organisationen
Erter drapslaget i oktober her svdelningen anyo kreftigt
utvecklot oige Antelet enstillds dr 335, vertill komaa ett
fyrtiotal lékave, huskommendanter et~ s
tetor bo alla desse plus lika manga f
kontor och bostadshus idr 10, varav et HONIGLICH
& erar i e Pl Sotianetie RN SR A
150 biddplatser.
@@ ﬁﬁﬂﬁf":xﬁ.ﬁxﬁx:& PR lertid tyvirr mast avbrytas sedan tyskarna i Hichuankomaendot
4 hotat med valdsatgérder.
5 AL Avdsioiupen goh dese, 1o e a0 Hittills ha skyddspessjuderna klerat sig forhallandevis
Fu ior 161 v aweintags Aetoe) bilst av alla utlindeka makters skyddslingar. Endast 8-10
sz;f“““h"“eh‘m"“ e torde t1lls dato ha skjutits i Budapest med omgivningar.
Sseta-bakglutet nirslutes. Budapest den 8.12.1944
Uppnedda resultat :
Avielningen lyckades fraa Hoavedni
befallning att alla judar i arbetstjd
skulle atersindas till Budapest. Sed
bilar utsind militirperson disribucz
15,000 judar.
Harschiolonnerna mot grinsen ha WAeT en KOTT UG ULiiS sasen
£orbjsds erhallit viss £orplignad och medicin.
Sjuke ha i rédiningsbilar himtats fran deportationssamiel-
Platserna, cirka 200 personer.

-3

 Legationssekreterare

Bild 9.5 Ur Wallenbergs sista rap-

Genon inskridende i en eller ennan form vid inwagsonering port fran Buda/oest |8 december
N 1041, Bickéla; Wallenberg,
Raoul (1944).

avhandling samt Gellert Kovacs Skymning jver Budapest.”” Lajos menar att "Vi kan
inte pastd att Raoul Wallenberg handlade fritt efter egna virderingar 7ot de givna
strukturerna. Han utnyttjade i stillet skickligt de gynnsamma maktstrukturer som
fanns for hans riddningsaktioner...”.

En ledande svensk antisemit var Einar Aberg som bland annat satte upp en skylt
pa sin bokhandel, ”Judar och halvjudar dga icke tilltride”. Bilden pa hans bokhandel
ir ett intressant och relevant killmaterial att visa. Hans judehat ledde till att lagen
om hets mot folkgrupp infordes 1948, Lex Aberg.‘)7 Bilden pa hans bokhandel kan
anvindas i undervisningen och lyfta de hir aspekterna.

En annan killa att ta med i undervisningen ir dokumentation om den pigiende
Forintelsen 4r den s k Auschwitzrapporten. Hela materialet finns pa svenska och tillging-

9 Levine (2011), Kovacs (2013), Lajos (2004)
% Lajos (2022), s. 222.
97 Granstrom (2017).
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ligt for att anvinda i undervisningen. Tva slovakiska judiska fangar, Rudolf Vrba och Al-
fréd Wetzler, lyckades rymma frin koncentrationsligret Auschwitz-Birkenau den 10 april
1944. De skrev en rapport i Bratislava pa 32 sidor om det systematiska massmérdandet
i Auschwitz och de forberedelser som gjordes for att kunna forinta de ungerska judarna.
Rapporten limnas med viss f6rdréjning till Valdemar Langlet pa den svenska legationen
ijuni 1944, och skickades sedan till Utrikesdepartementet i Stockholm. Auschwitzrap-
porterna bestod av fyra dokument som var skrivna pa tyska men som sedan 1990-talet
finns dversatta och publicerade pa svenska. Rapporterna bestar av:

1. En redogbrelse for hiktningar och deportationer av Ungerns judar forfattad av
juderadet i Budapest.

2. Auschwitzprotokollet, den s k Vrba-Weztlerrapporten.

3. Juderadets sammanfattning av protokollet.

4. Berittelsen av en kvinna som lyckats fly fran Auschwitz.

I det f6rsta dokumentet anges att 335 000 judar har deporterats frin Ungern. I
Auschwitzprotokollen anges detaljerat de olika deportationerna av judar och pa vil-
ket sitt de gasas ihjil i stora ugnar. Rapporten anger att cirka 1765000 judar har
gasats ihjil i Auschwitz. Juderddet menar att 90 % av de deporterade judarna har
kommit till Auschwitz. I det sista dokumentet berittar en kvinna hur hon lyckades
fly fran selekteringen i Auschwitz med sitt barn. Hon tog sig tillbaka till Ungern
och skrev ned sin berittelse. Rapporterna ir centrala dokument och kan anvindas i
undervisningen bade for att beskriva hur de anvindes i riddningen av de ungerska
judarna och i jimforelse med andra uppgifter som spreds under kriget.”®
Dokumenten niddde Sverige och ledde till att den svenske kungen, Gustaf 'V, skick-
ade ett telegram den 30 juni 1944 till den ungerske regeringschefen Miklés Horthy:

Efter att ha erhillit kinnedom om de utomordentligt harda meto-
der, som Eder regering tillgripit gentemot den judiska befolkningen
i Ungern tillater jag mig att vinda mig personligen till Eders Hog-
het for att i ménsklighetens namn be Eder att vidta dtgirder for att
ridda dem, som dnnu 4terstar att ridda av detta olyckliga folk. Denna
vidjan har foranletts av mina gamla kinslor for Edert land och av
min uppriktiga oro for Ungerns goda namn och rykte i nationernas
samfund.”

98 Anger (1997).
9 Carlsson (2007), s. 270.
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Deportationerna av de ungerska judarna upphérde. Orsakerna kan diskuteras, men
en avgorande faktor var att Tyskland holl pa att forlora kriget och att den ungerska
regeringen p g a opportunistiska skl valde att avsluta deportationerna i strid mot
Nazitysklands beslut. Beslutet togs helt enkelt for att regimen skulle kunna forbittra
sitt rykte infér kommande fredsférhandlingar. Den svenske kungens brev spelade
nog inte en avgdrande roll, men ingick i en kér av protester som kom bl a frin USA:s
president Franklin Roosevelt. Roosevelt markerade allvaret genom att amerikanske
bombflyg angrep Budapest.'®

Ungern ir ett sirskilt intressant land att lyfta i undervisningen eftersom det finns
relativt mycket kopplingar och material pa svenska. Dirutover visar exemplet tydligt
pa hur allierade linder till Nazityskland ocksi mérdade judar, nigot som manga
liromedel inte lyfter fram.

Sammanfattning

Nir det giller anvindandet av killor i undervisningen om Férintelsen bér i forsta
hand fokus ligga pa att diskutera killor utifrdn representativitet och urval snarare in
traditionell killkritik. Ett sitt att balansera urvalet ir att fora in offer-, forovar- och
askddarperspektiv. En annan princip ar att hitta en balans mellan populariserade
moraliska och vetenskapligt forklarande forhallningssitc. Om undervisningen utgar
ifrin Stockholmsdeklaration definierad av IHRA, kan den anvindas for att betona
att det fanns andra ansvariga linder utdver Nazityskland, sisom Kroatien, Ungern
och Ruminien, nigot som minga elever inte kiinner till. Nir det giller killanvind-
ningen handlar det ocksd om att hitta en balans mellan det som berdr och det som
forklarar. Rekommendationen fran forskare som studerat Forintelseundervisning ar
att hellre utgd fran killor och litteratur som bygger pé verkliga hiindelser dn rent fik-
tiva berittelser. Ett annat sitt ar att anvinda personliga och lokalhistoriska ingangar
for att skapa en nirhet i undervisningen mellan elever och Férintelsen. Kinslosam-
ma delar 4r viktiga att inkludera eftersom de engagerar eleverna, men det fir inte ta
for mycket utrymme. Nir det giller film och litteratur kan i stillet vissa stycken eller
delar anvindas som tydligt kopplas mot de mera 6vergripande férklaringarna.

En intressant friga som kan lyftas handlar om vad judarna visste om det pigdende
folkmordet. Genom att tona ner enskilda aktorer och peka pa sociala mekanismer
som forklaring till Forintelsen skapas en forstaelse for hur ekonomiska faktorer pé-
verkade. Det giller dirmed att hitta en balans mellan aktdrsorienterade perspektiv
och funktionalistiska perspektiv. Sveriges agerande kan utgdra ett intressant exempel
for att visa hur ett neutralt land bade kunde férsvira och bistd judarnas situation.

100 A mark (2016), s. 166.
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Kopplingarna mellan Ungern och Sverige gor att det finns relativt mycket intressanta
material om Ungern pé svenska som kan anvindas i undervisningen om Férintelsen.
Det gar didrmed att hitta en balans mellan en populariserad och férenklad variant
och en mera férklarande variant ifall urvalet av killmaterial 4r noga genomtinke och

logiskt hinger ihop.
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Vilka majligheter och utmaningar finns nér det galler
anvandning av kallor i historieundervisning? | den har antologin
diskuterar forfattarna olika aspekter av denna fraga bade i
relation till en samtida historievetenskaplig praktik och till de
nya forutsattningar som digitaliserade arkiv och medier kan
innebara. Men flera av kapitlen utgar ocksa fran konkreta
undervisningserfarenheter och boken vill pa sa sétt &ven
sprida inspirerande idéer om kallanvandning i klassrummet.

Antologins texter &r i forsta hand tankta att bidra till vidare
reflektion om kéllor i skolans historieundervisning, men ger
aven lasaren kunskap om hur kallbegreppet kan forstas och
tilampas pa olika sétt i andra sammanhang, exempelvis inom
historielararutbildning och i métet mellan arkiv, museer och
skolor.
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